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Jedes Land verfiigt iiber eine Kinderliteratur, die in der Sprache des jeweiligen
Landes erschien, unterstiitzt wird, sowie gedruckt oder in einer anderen Form
erscheint. Vorliegende Arbeit stellt die deutschsprachige Kinderliteratur in
Ungarn, in deren 40 jahrigen historischen Vergangenheit vor, als wieder aus
der Feder ungarndeutscher Autoren Werke auf Deutsch erschienen, sowie
die Lage der ungarndeutschen Kinderliteratur heute, die Probleme, Vorziige
durch die Analyse ausgewédhlter Werke. Als Konsequenz des bedeutenden
Sprachverlusts der ungarndeutschen Familien, verschwand die deutsche Sprache
aus dem Leben der Familien, so lernen die Kinder die alten, traditionellen
Werke der Kinderliteratur in den Bildungsinstituten. Ebenso die Werke
heutiger ungarndeutscher Autoren. Diese Tatsache zeigt die Position und
die Unentbehrlichkeit der deutschsprachigen Kinderliteratur in Ungarn. Im
vorliegenden Beitrag werden die Autorinnen anhand der Sprachvarietiten die
deutschsprachige Kinderliteratur vorstellen: Werke ungarndeutscher AutorInnen,
die zum grofiten Teil in der Standardvarietdt des Deutschen entstanden sind
und die Sammlungen von Marchen, Sagen und Reimen, die in der traditionellen
Sprache der Ungarndeutschen, in den Ortsmundarten festgehalten wurden.

Schliisselworter: Deutsche Staatsangehorigkeit in Ungarn, Sprachverlust,
Kinderliteratur, Dialekt

In each country there is children’s literature published in the language of the
respective country. It is supported by the state, appears in printed or another
form. This paper presents children’s literature of the German minority in Hun-
gary throughout its history of 40 years, as well as its situation today through
the analysis of selected works. As a consequence of significant language loss
in German families living in Hungary, German language has disappeared
from everyday life, so children learn the old, traditional poems, fairy tales and
the works of contemporary authors in school. In this article, the authors will
present German children’s literature in Hungary based on different language
varieties: works by German authors from Hungary, most of which were written
in standard German, as well as the collections of fairy tales, sagas and rhymes
in traditional local vernaculars of Germans living in Hungary.

Keywords: German nationality in Hungary, language loss, children’s
literature, dialect
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Minden orszagban jelennek meg gyermekirodalmi miivek, az adott orszag
nyelve(i)n nyomtatva, vagy mas formdban. Tanulmanyunk a magyarorszagi
német gyermekirodalmat mutatja be, annak 40 éves fejlédéstorténetét, onnantol
fogva, hogy ismét megjelenhettek hazankban német nyelven alkotasok magyar-
orszagi miivészek tollabol, tovabba a mai helyzetét az egyes miivek elemzésén
keresztill. A magyarorszagi német kozosséget igen stlyos nyelvvesztés jellemzi,
igy a gyermekmondodkakkal, dalokkal német nyelven nem a csalddjukban, ha-
nem a nevelési intézményekben ismerkednek meg a gyerekek. Ez a szitudcio is
mutatja a német irodalom fontossagat Magyarorszagon. Jelen tanulméanyban a
megjelend nyelvvéltozatok alapjan ismerteti a két szerz6 a magyarorszagi német
nemzetiség irodalmat: a kznyelvi, valamint a nyelvjarasbeli, a magyarorszagi
németek altal beszélt, tradicionalis helyi dialektusokban feljegyzett meséket,
mondakat és verseket.

Kulcsszavak: magyarorszagi német nemzetiség, nyelvvesztés, gyermek-
irodalom, nyelvjaras

EVKONYYV, 2020.
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UNGARNDEUTSCHE KINDERLITERATUR
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AGNES KLEIN!
Ph.D, habil. Dozentin A magyarorszdgi német gyerekirodalom
Universitit Pécs ) . . ) . 7
EVA MARKUS? a német irodalmi nyelv és a dialektus tiikrében
Ph.D, habil. Dozentin . .. . .
Eotvés Lordnd Universitit Nemacka decja knjizevnost u Madarskoj
Klein@kpvk.pte.hu u svetlu nemackog knjizevnog jezika i dijalekta

1. Kommunikation durch die Kinderliteratur

Heute gehéren die Werke in den Bereich der Kinderliteratur, deren Adressat das
Kind ist. Ein kinderliterarisches Werk zeichnet sich dementsprechend durch die
Akkomodation und Adaptation gegeniiber seinem Leser aus. Die Akkomodation kann
sich auf die sprachlichen, formellen und stilistischen Ebenen beziehen oder auf die
Art der Darstellung (Ewers, 2012). Die Rezeption des Werkes hiangt davon ab, ob die
Nachricht den Adressaten, in unserem Fall das Kind, erreicht. So konnen wir das Lesen,
als einen spezifischen Kommunikationsprozess betrachten. In diesem Sinne bildet ein
Werk der Kinderliteratur einen Teil der Kommunikation, wird nach der Struktur der
Kommunikation aufgebaut und reprisentiert einen Teil der Wirklichkeit.

Die Texte der Kinderliteratur fithren die Kinder in die Regeln des literarischen
Systems ein, doch um das literarische Lernen zu sichern, miissen sie einige Bedingungen
erfiillen. Den Texteigenschaften nach kann die Manifestation der Einfachheit in diesen
literarischen Werken festgestellt werden, denn es reicht nicht ein Werk an Kinder zu
schreiben, es muss auch fiir die Kinder interpretierbar sein. So betrachtet, gehort zwar die
Kinderliteratur zur Welt- und Nationalliteratur, aber gerade durch diese ihrer Merkmale
und Charakterziige wird sie von ihnen abgegrenzt und fiir die Kinder akzeptabel
gemacht. Zu den Eigenschaften dieser Werke gehort der Humor, dass das Gute und das
Bose eindeutig voneinander getrennt auftreten, sowie dass sie positiv enden. Aus diesem
Grunde erscheint in ihnen immer der Optimismus, die Lebensbejahung, was aber ein

! ORCID: 0000-0001-6108-1914
2 ORCID: 0000-0002-3571-8472
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bisschen Traurigkeit durchaus ertragen kann. Ab und zu erscheint die Unmdéglichkeit,
denn zwar schiitzt die Kinderliteratur die Welt der Kinder, aber sie darf die Kinder im
Bezug auf die Gesetze des Lebens, der Geschichte und der Natur nicht tauschen. Der
Text soll den Erfahrungshorizont des Kindes bertiicksichtigen, um ein Verstehen zu
gewihrleisten. Sie darf nicht langweilig sein, auch dann nicht, wenn Werte vermittelt
werden. Passt ganz besonders auf den richtigen Sprachgebrauch auf, denn wahrend ein
Kind liest oder ihm vorgelesen wird, lernt es dabei unbewusst auch die Sprache, sein
Wortschatz, seine Ausdrucksweise entwickeln sich. Die Schonheit der Sprache erscheint in
den prosaischen, noch priagnanter vielleicht in den lyrischen Texten (Melodie, Rhythmus).

2. Die ungarndeutsche Kinderliteratur und ihr Kontext

»Die Literatur schien noch nie ein so gefahrdetes Gut zu sein wie gerade heutzutage,
wo die Umwertung aller Werte schon wieder alles bedroht, was wir und die fritheren
Generationen fiir Werte und Schatz hielten. ... Sie vermochte es ... mit ihrer Kraft
Sprachen und dadurch Vélker und Nationen am Leben zu erhalten” (Daczi, 2004:69).

Das Leben der ungarndeutschen Minderheit, die bereits seit mehr als 300 Jahren,
hier in dieser Heimat lebt, war nie einfach. Heute kdnnen wir behaupten, dass die
Sprachtransferfunktion der Familien abgebrochen ist. Der langwierige Prozess der
sprachlichen Erosion fithrte zu diesem Ergebnis. Schon vor dem zweiten Weltkrieg
erschienen die Zeichen dafiir. Die Geschlossenheit der Dorfgemeinschaft, die Endogamie
waren die stirksten Faktoren zum Spracherhalt, doch gerade die erwiesen sich nach
dem zweiten Weltkrieg als ungeniigend. Die Dorfgemeinschaften wurden aufgemischt,
die Leute konnten nicht mehr in ihren geschlossenen Dorfgemeinschaften bleiben,
doch die anderen wichtigen Faktoren des Spracherhalts, wie deutschsprachige Bildung,
Kulturpflege ein Institutionsnetz im Allgemeinen fehlten vollkommen, so konnte das
Verschwinden der Faktoren, die einen Spracherhalt erméglichten, durch keine neuen
erganzt oder ersetzt werden, und so nahm eine starke Assimilation ihren Lauf. Eine
Zasur bedeutete das Jahr 1945 bei den Ungarndeutschen, denn der Assimilationsprozess
stieg rasant an, die Minderheitensprache verlor ihre Rolle und wurde aufs erste auf die
Familienebene zuriickgedringt; die deutsche Minderheit wurde aus den bekannten
politisch-gesellschaftlichen und 6konomischen Griinden in ihrer Identitdt verunsichert.
Nach der Wende konnte die Erosion der Dialekte, verursacht durch die Diskontinuitit,
nicht mehr aufgehalten werden, aber durch das neue politische Klima, durch die
Offnung dnderten sich die Moglichkeiten zum Erwerb der deutschen Standardvarietit
(Klein, 2010). Heute sind wir Zeugen einer verkehrten Situation, denn wéhrend die
Nationalitatenkindergérten- und schulen, sowie andere Institute in der 6ffentlichen
Sphire den Spracherwarb und das Spracherlernen unterstiitzen und férdern, sind die
Dialekte, die Varidteten der deutschen Sprache, die die Muttersprache der Deutschen
in Ungarn waren, fast vollkommen aus dem Familienkreis verschwunden. Ein % der
Kinder beginnt einen Kindergarten im Besitz von deutschen Sprachkenntnissen auf

EVKONYV, 2020, pp. 10-21.
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muttersprachlichem Niveau (Klein, 2007). Wenn wir also tiber den Spracherwerb-lernen
in Kindergarten oder Schule sprechen, dann wird Deutsch, wie eine Fremdpsrache den
Kindern beigebracht.

Wer kann als Publikum dann fiir die ungarndeutsche Kinderliteratur in Frage
kommen? Wen kann diese Literatur ansprechen? Als der Band ,,Igele-Bigele” erschien,
wurde dieser Gedanke von Béla Szende (1980: 99), der die Schlussworte zum Sammelband
verfasste, hervorgehoben: ,,Das vorliegende Buch verdankt sein Entstehen einer Suche,
der Suche nach einem Publikum” Heute ist die Situation in vieler Hinsicht besser,
denn ein deutschsprachiges Institutssystem konnte sich entwickeln. In dessen Rahmen
erhalten die Kinder die Moglichkeit die ungarndeutsche Kinderliteratur kennenzulernen.
Tatsédchlich befinden sich die Werke ungarndeutscher AutorInnen in den Lehrbiichern
und auf den Regalen der Kindergirten und Schulen. Dass die Kinderliteratur eine
wichtige Rolle in der Anbahnung einer Doppelidentitit spielt, ist nicht zu bezweifeln,
doch dariiber hinaus entwickelt sie die sprachlichen Fertigkeiten und die Personlichkeit.
Die Literatur verfiigt iiber eine besonders starke, schopferische und emotionale Kraft
(Kast, 1985:132), was das Textverstehen individual macht. Die Deutschkenntnis der
Kinder engt jedoch die Zahl der méglichen Werke ein. Kinder, die ein Werk von einem
ungarndeutschen Autor lesen oder vorgelesen bekommen, horen andere sprachliche
Mittel und einen anderen Wortschatz. Dabei denken wir vor allem an das Erscheinen
der ungarisch-deutschen Zweisprachigkeit und Bikulturalitit und natiirlich auch an
den Gebrauch von einem einfacheren, verbreiteteren Wortschatz. Die ungarndeutsche
Kinderliteratur beinhaltet Reime, Verse fiir die Kleinsten, sowie epische und lyrische
Werke fiir die grofieren Kinder. Es sind Werke mit abwechslungsreicher Thematik und
mit einfachem Wortschatz, die nicht nur fiir die ungarndeutschen Kinder den Erwerb
der deutschen Sprache erméglichen. Aufierdem haben sie eine enge Verbundenheit mit
Ungarn sowohl geographisch-historisch, als auch eine gedankliche durch die Wort- und
Themenauswahl, was fiir die Kinder einen effektiveren Erwerb erméglicht. Durch sie
kénnen die spezifischen Kenntnisse, Bindungen an diese Heimat, an diese Minderheit
entstehen sowie und eine (Doppel)Identitit angebahnt werden. Durch die Hilfe der
Kunst werden die Kinder die bedeutendsten Wendepunkte der Geschichte, Traditionen
und Kultur der Deutschen in Ungarn kennenlernen, was beim Abbau von Klischees
und Vorurteile hilft.

3. Werke in der Standardvarietit des Deutschen

Mit dem Aufruf ,Greift zur Feder” wurde die ungarndeutsche Literatur 1973 zum
neuen Leben erweckt. 1980 erschien dann die erste Anthologie fiir Kinder mit dem
Titel Igele-Bigele. Die Anthologie wurde von Valeria Koch redigiert, die Werke von ihr
ausgewdhlt. Der Band — wie es von Béla Szende (1980) im Nachwort formuliert wird - ist
ein ernsthaftes Buch, doch mit viel Humor. Die Anthologie beinhaltet 51 Gedichte und
Novellen von solchen bekannten Autoren und Autorinnen, wie unter anderem Erika

EVKONYYV, 2020, pp. 10-21.
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Ats, Valeria Koch, Engelbert Rittinger, Georg Fath, Ludwig Fischer oder Nelu Bradean-
Ebinger. Wir lernen aus der Entfernung von nun mehr als 40 Jahren Gedichte und Novellen
kennen, die uns zum Lesen auffordern. In den meisten Werken geht es um die Jugend,
diese Lebensepoche mit Nostalgie, Traurigkeit oder Schmerz zuriickbringend, wie in den
Werken von Koch (Jugend, Das Land Nirgendwo, Perlen) und Fath (Mein Ahnerl), oder
auf mahnende Weise, wie es Rittinger (Die heutige Jugend, Verschiedene Verhiltnisse)
tut. Die Figur der Mutter erscheint in vielen Werken. Die AutorInnen erinnern sich an
sie mit Nostalgie und Sehnsucht zuriick (Thomann: Meine Oma, Koch: Meiner Mutter
Lobgesang, Fath: Mutter). Um die Natur geht es in den Gedichten von Fath: Kinderfriihling,
Im Walde, Koch: Klatschmohn-Chanson, Bradean-Ebinger: Bald, September, Pintz: Das
Kind und der Schmetterling und Ats: Kéltezauber. Einige Autoren versuchen die Jugend
zu erziehen, wie Zeltner, der zur Verantwortung im Verkehr aufruft oder Rittinger in
seinem Gedicht Verschiedene Verhiiltnisse. Der Traum, das Einschlafen sind ein zentrales
Thema bei Kindern, vor allem bei kleinen Kindern, kein Wunder also, wenn dieses
Thema in mehreren Werken in einer Kinderanthologie erscheint. Der aus der deutschen
Kinderliteratur bekannte Mann im Mond verzaubert auch die ungarischen Kinder in dem
Gedicht mit dem gleichen Titel von Koch. Die Geschichten, Rétsel, die dem Interesse
der Kinder entsprechen, wurden mit viel Humor und mit hohem Anspruch geschrieben
und wie die echten Klassiker werden sie mit den Jahren immer wertvoller, sie tragen in
ihrem Keim das Versprechen zu einer echten ungarndeutschen Kinderliteratur. Durch
das Gedicht Trdume von Ats erhlt der Leser einen Blick in die Traume von den Jungen
und Médchen, das Gedicht Allerlei, das in Ratselform entstand, invitiert die Kinder
zum bunten, lustigen Jahrmarkt. Im Gedicht Wundertorte lernen wir die Wunder einer
Kindergeburtstagsparty kennen, mit viel Humor und mit hervorragenden sprachlichen
Mitteln, die eine bildhafte Darstellung ermdglichen, was Kinder und Erwachsene zum
Zeichnen, Illustrieren einlddt. Die nicht alltdglichen dichterischen Bilder machen das
Gedicht zum nie langweilig werdenden Naschwerk der Kinderliteratur. Im Gedicht
manifestiert sich die Zweisprachigkeit und die Bikulturalitit des Ungarndeutschtums in
der Wortwahl z. B. ,,Leckwarprinz” (Marmeladenprinz). Auch die Geschichte des Zwergs
von Ats (Zu spit!) ist eine, fiir die Kinder interessante, aber auch lehrreiche Geschichte,
wobei die Mahnung fiir die Leser versteckt erscheint. Fiir die Kleinsten entstand der
Reim Beim Nihen zu singen ebenfalls aus der Feder von Ats, das die Bewegung mit dem
Singen und mit dem Zauber der Worter verbindet. Es empfiehlt sich zum gemeinsamen
Singen. Die Anthologie enthdlt eine Hommage an den, von den ungarischen Kindern
beliebten Autor, Sandor Weéres mit dem Titel Winterwalzer fiir Sandor Wedres. Das
titelgebende Gedicht der Anthologie lautet Igele-Bigele und verzaubert die kleinen Leser
auch als Illustration auf dem Cover der Anthologie. Dieses Gedicht inspirierte Antal
Lux, den Illustrator des Bandes.

Unter den Novellen befindet sich ein Marchen von Georg Wittmann mit dem Titel Der
Weinbergkonig, das den Traditionen der Volksmirchen folgt, sie aber auch weiterentwickelt,
indem ein Mirchen im Mirchen erscheint, das die Leser in das Reich des Wunderbaren
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leitet. In seiner anderen Novelle Fastnacht im Warenhaus werden die Spielsachen zum Leben
erweckt. Die Novellen von Ludwig Fischer sind vor allem fiir Jugendliche entstanden. Wir
lernen den armen Jungen Peppl, sein Leben und seine erste Liebe kennen.

Der Band fasst durch verschiedene Themen und Epochen das zusammen, was die
ungarndeutsche Kinderliteratur in den spéten siebziger und frithen achtziger Jahren
bieten konnte. Es war keine geringe Leistung diesen Band, wie aus einem Zylinder
herauszuzaubern. Die Anthologie beinhaltet Werke fiir die Kleinsten, die noch nicht lesen
konnen (z. B. Ats: Beim Nihen zu singen), fithrt aber weiter in Richtung Jugenliteratur
zu den Novellen von z. B. Fischer: Rita und zu den Gedichten von z. B. Koch, Bradean-
Ebinger. Die Themenauswahl der Anthologie ist aufgrund unterschiedlicher Bediirfnisse
und Kenntnisse des Publikums sehr breit angelegt. Man liest {iber die Vergangenheit
(Mein Ahnerl, Verschiedene Verhdltnisse, Von der Weinlese beim Grofivater usw.) iiber die
alte, verschwundene Lebensweise, die die Autoren als Jugendliche erlebten und an die
sie sich gerne erinnern, da sind aber schon die Gedichte, Novellen, die die neue, reale
Welt der Kinder, die veranderte Realitit in das Zentrum ihrer Werke riicken, so umfasst
die Anthologie mehrere Jahrzehnte.

Joset Michaelis‘ selbststandiger Band mit dem Titel Zauberhut erschien 1991. Der
Erfolg des Bandes bewies, dass auch in Ungarn deutschsprachige Biicher von hohem
Niveau erfolgreich verdftentlicht werden kénnen. Im Vorwort des Buches betont Johann
Wolfart: ,Reich ist das Buch an Informationen - noch reicher aber an Emotionen”
(Michaelis, 1991:6). Wir finden ein reichhaltiges Repertoire an Kindergedichten, an
Reimen, Abzihlreimen, Zungenbrechern, Schlafliedern und Kaligrammen, die die
Naturerscheinungen an die Kinder néherbringen (Spriihregen, Tropfen, Winter). Es gibt
ein Kapitel, in dem der Autor in Gedichten und Erzahlungen Tiere, die fiir die Kinder
so wichtig und lieb sind, vorstellt. Die Tiere werden fiir die interessierten kleinen Leser
oder Zuhorer lebendig, sie sprechen und sind tétig. Dieses bunte Treiben wird durch
onomatopoetische Woérter erganzt und dadurch der Eindruck intensiviert (Tierkonzert,
Tierisch Gewohnheiten usw). Der Band beinhaltet neben den lyrischen auch epische Werke.
Die Tiere werden in diesen Werken mit menschlichen Eigenschaften und Emotionen
(wie z. B. Liebe, List, Dummbheit, Eitelkeit) versehen (Der Hirsch und der Wolf, Das
Igelmddchen) und sie unternehmen, fiir Kinder zwar anziehende, aber verbotene Taten (z.
B. die Schule schwéanzen im Werk Der Elefant und die Kobra). Am Ende siegt die Moral,
die Wahrheit, wodurch die Kinder unsichtbar erzogen werden. Am Ende des Bandes
befinden sich zwei Sagen (Die Steinschnecken von Willand, Der verlorene Schatz), die mit
den beiden, fiir den Autor wichtigen Dorfern Schomberg und Willand, verbunden sind.
Wir erfahren, wie die Steinschnecken von Willand entstanden sind, und dass im Keller
ein Schatz aus der Tiirkenzeit aufbewahrt wird. Die Sagen sind der literarischen Gattung
entsprechend kurzgefasst, mit einfachem Satzbau, sie sind mit der Realitit durch die
Schnecken und die geographischen Orte verbunden. Fiir die Ungarndeutschen, wie auch
fiir die anderen Vélker spielen die Sagen eine wichtige Rolle, denn durch sie kann man
eine Verbundenheit zur Vergangenheit, Geschichte, zum Geburtsort und zur Gegend
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herstellen, die wir schon lange zu kennen glauben, aber jetzt erscheint alles, was wir
einmal zu kennen schienen in einer geheimnisvollen, aufregenden Form vor dem Leser.

Dem zweiten selbtsstandigen Band aus dem Jahr 2008 von Michaelis gab eine Sage
Der verlorene Schatz den Titel. Die Sammlung besteht aus neun Mérchen und fiinfzehn
Sagen. Dass dieser Titel mehrere Deutungen zulésst, das beweist das erste Tiermarchen
mit dem Titel Das Lamm und der Esel. Dem Lamm gefillt seine eigene Sprache nicht,
es mochte so sprechen, wie die Nachtigalle, worauf der Esel ihm rit die eigene Sprache
zu vergessen. Das Lamm tut es auch, es kann aber die andere Sprache nicht erlernen,
doch seine eigene vergisst es. Es kann also mit niemandem mehr sprechen, bis es die
alte, ungeschatzte Sprache wieder neu erwirbt. Michaelis (2008:17) beendet das Mérchen
mit den folgenden Zeilen: ,Es ist wichtig, dass man die Sprache der anderen spricht,
vielleicht ist sie auch noch schoner als die eigene, aber der grofite Schatz fiir jeden ist
die ererbte Muttersprache, die man auch fiir immer verlieren kann!” Die Mérchen, die
schon im Band Zauberhut erschienen, konnen hier in zwei Sprachen gelesen werden. Die
ersten beiden, schon bekannten Sagen werden mit anderen Sagen aus der Umgebung des
Heimatdorfes des Autors erweitert. Die beiden Sagen bilden hier einen Rahmen. Dieses
Kapitel beginnt mit der Sage Die Steinschnecken von Willand, und endet mit der Sage Der
verlorene Schatz. Michaelis bestitzt die Gabe die Geschichten in allen beiden Sprachen
bunt und bildhaft zu erzéhlen. Die Bander werden mit Kinderzeichnungen illustriert.

Eine gute Quelle fiir die neuesten Gedichte, kurze Novellen sind die Kinderseiten der
Signale, der literarischen Beilage der Neuen Zeitung. Hierbei stoflen wir immer wieder vor
allem auf Gedichte, Reime von Christina Arnold. Der selbstdndige Band der Autorin mit
dem Titel Wolki und ihre Freunde. Gedichte und Reime, Mirchen und Geschichten erschien
2019. Thre Gedichte sind fiir die Kleinen gedacht. Das beweist auch der Themenbereich:
Wilde Tierwelt, Haustiere, Eine Frage, stellen die Tiere durch ihre Eigenschaften vor. Mit
der Thematik Heim und Familie befassen sich die Gedichte: Den Tisch decken, Unsere
Familie. Die Kinder konnen auch eine nette Geschichte iiber eine Hexenpanne lesen,
in der einer Hexe das Schlimmste, was tiberhaupt einer Hexe zustoflen kann, passiert,
dass namlich ihr Besen kaputt geht. Natiirlich endet alles gut, und die Hexe kann wieder
fliegen, aber bis es soweit kommt, geniefSen die Kinder den Humor der Geschichte. Die
einfachen Endreime (aabb) verbinden den Text mit dem Rhythmus und verzaubern
die Zuhérer. Der einfache und moderne Wortschatz erméglicht das Kennenlernen und
Verstehen dieser Gedichte auch schon fiir kleine Kinder. Aus der kurzen Geschichte
Wolki erfahren auch die Erwachsenen, dass es Vorteile hat grof zu sein, aber klein zu
sein, ist viel besser, was auch die kleine Wolke durch eigene Erfahrungen erlernte: ,,denn
grofSe Wolken gab es genug, doch es gab nur eine Wolki”

4. Kinderliteratur in der Mundart

Mehrere weitere ungarndeutsche Marchenbande in der Mundart erschienen in den
letzten Jahren. Allem voran der Mirchenband in Kaaner (Stidungarn West-Branau)
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Mundart mit dem Titel Reigdd vum Weidepam. Kaanr Vrzdhistickr von Mathilde Geiszkopf.
Johann Schuth und Angéla Korb sind die Herausgeber des, im Jahre 2011 in Budapest
erschienenen, 80 Seiten starken illustrierten Bandes. Es gehort auch eine DVD zum
Buch, auf der die Originalaufnahmen in der Mundart zu héren sind (Markus 2017 und
Markus 2020: 20). Wir sprechen iiber eine Sammlung Grimmscher Marchen, wobei der
Seltenheitswert des Bandes besteht darin, dass die Geschichten in der Kaaner Mundart
erzahlt und festgehalten wurden. Die Mérchen widergeben zwar im Grofien und Ganzen
bekannnte Geschichten wie Rotkdppchen, allerdings nicht nur sprachlich angepasst an
die ungarische Realitdt. Es sind Marchenvariationen, erzahlt von der Grofimutter der
Herausgeberin, in denen die ungarisch-deutsche Bikulturalitit erscheint z. B. im Titel
des Marchens Rotképpchen, denn im Band lautet er Piroschka.

Der 1984 in Budapest erschienene Band Teufelsgipfel enthélt ungarndeutsche
Volksmirchen fiir Kinder, gesammelt in Palgan/Palkonya (Kominat Branau, Stidungarn)
von Ede Herger. Der Band erschien zweisprachig 2000 in Fiinfkirchen/Pécs. Der ungarische
Titel heifft Ordégcstics (Markus 2020: 22). Der Band enthilt 20 Marchen. Die Marchen
spielen grofitenteils im Dorfmilieu, die Leser lernen das Leben der armen Dorfbewohner
kennen, oft mit Witz und Humor erzihlt. Die Burschen machen sich oft auf den Weg,
wollen ihr Gliick versuchen, und kommen dabei in ferne Stadte und Lander, werden
dort nicht selten zum Koénig, nachdem sie zahlreiche harte Proben bestanden haben.
Réuberbanden hausen in dichten, dunklen Wildern, und viele zauberhafte Gegensténde
kommen in den Mérchen vor. Bése Wirte und Wirtinnen, die den kleinsten Sohn
mit List berauben, werden zum Schluss natiirlich ziinftig bestraft. Hexen bewohnen
die Wilder ebenfalls, die Méarchenhelden stellen sich oft in ihre Dienste. Fantastische
Marchen erzahlen beispielsweise vom fliegenden Gaul. Kéniginnen und Kénige, die im
Schloss wohnen, treffen wir auch an, eine ist so bose, dass sie als Schwiegermutter die
neugeborenen Siebenlinge der jungen Konigin téten lassen will. Sie wird als Strafe auf
dem Scheiterhaufen verbrannt. Das letzte Médrchen im Band ist das Schwankmarchen
Brauttanz, in dem das alte Ehepaar realisiert, dass sie ihren Brauttanz noch nicht getanzt
haben. Sie wollen es nachholen und finden dabei einen dicken Geldbeutel. Es fahrt eine
Gréfin gerade vorbei und fragt nach dem Geldbeutel. Das alte Ehepaar sagt, ja, sie hitten
einen Geldbeutel gefunden, als sie ihren Brauttanz getanzt haben. Die Grifin denkt, das
muss ja lange her sein und fihrt weiter. Das alte Ehepaar mit vielen Kindern kann den
Geldbeutel behalten und ist von da an reich.

Karl Vargha und Béla Ronai veréffentlichten 1973 in Budapest einen Marchenband mit
dem Titel Der schlaue Bergmannsknappe. Mirchen der Bergleute aus dem Komitat Baranya
(Siidungarn). In diesen Mérchen ist der Ort der Handlung die unterirdische Welt, die Leser
wandern durch Felsen, Hohlen, unterirdische Wasserlaufe und Schachten und treffen
Mirchenhelden, die die Phantasie schuf. Man lernt neben der harten Bergbauerarbeit
die Sorgen, Wiinsche, Kdmpfe und Freuden der Bergleute kennen. Unter den Méarchen
finden wir auch welche, die den Ursprung der Gemeindenamen erklaren.
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Der Band Kinderreime und Spriiche aus Weirschwar besteht aus 177 Seiten, erschien
2017, wurde von Gabor Kerekes und Marta Miiller zusammengestellt, transkribiert,
tibertragen und kommentiert. Die Reime und Spriiche wurden vor Ort gesammelt und
sind entsprechend ihrer ersten Zeile in alphabetischer Reihenfolge angeordnet. Unter den
Reimen und Spriichen gibt es welche fiir kleinere (Z.B. Wiegenlieder und Fingerspiele)
und andere fiir groflere Kinder, Schulkinder oder Erwachsene (Z.B. Hochzeitsspriiche,
Bauernregeln, Reime mit erzieherischem Zweck, Neujahrswiinsche, Spottreime etc.). Es
gibt auch Reime, die die gelebte Zweisprachigkeit der Werischwarer bezeugen:

Kecske ist die Geif3,

Szappan ist die Seif }

Diszné ist die Sau,

Asszony ist die Frau.

Jeder Reim ist in drei Formen festgehalten: die erste ist die handschriftliche
Originalaufzeichnung der Sammler - oft eine Mischung aus ungarischen und deutschen
Buchstaben -, die zweite ist die korrigierte Verschriftung der HerausgeberInnen, eine
leicht lesbare Umschrift und die dritte ist die hochdeutsche Ubertragung (Markus 2018).
Ein Beispiel:

In de Suj kéri kern,

Tazi 1éiz und sreibe leén.

In ti Schui keeri kean,

tas i laisn und schraim lean.

In die Schule gehe ich gern,

dass ich lesen und schreiben lerne. (Kerekes-Miiller 2017: 86-87)

Der Band Wolki und ihre Freunde von Christina Arnold enthalt neben den selbst
verfassten Reimen und Mirchen in der Standardvarietit auch moderne Geschichten
in der Nadascher Mundart (Stidungarn Nord-Branau). Die CD-Beilage, worin alles
Gedruckte vertont zu horen ist, kann dem Leser bei der richtigen Aussprache helfen.

Implikationen

Die ungarndeutsche Kinderliteratur trdgt in den 40 Jahren seit seiner Existenz die
Veranderungen der Gesellschaft iiber die Kinder und Kindheit in sich. Sie steckt noch
in Kinderschuhen, es fehlt an langatmigeren Werken, wie Kinderromane. Vieleicht nicht
zufdllig. Aber vor allem fehlt es an einem System, dass inspiriert und die moglichen,
potenziellen AutorInnen sucht und fordert, damit sie ihre Werke auf hohem Niverau
erscheinen lassen konnen. Fiir Kinder sind schéne, bunte, anziehende, faszinierende
Werke wichtig. Werke, die den Kindern Imprintingerfahrungen geben, die die psychischen
Vorbedingungen der spéteren dsthetischen Erfahrungen herstellen, die den Strategien
und Attitiiden des Verstehens entsprechen (Tancz, 2013: 117), sie in mehreren Sprachen
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entwickeln, das Gefiihl starken, dass das Lesen nicht nur in der Muttersprache eine
Freudenquelle sein mag.

Die ungarndeutsche Kinderliteratur hat eine doppelte Bindung: einmal an die
deutschsprachige Kinderliteratur durch die gemeinsame Sprache und an die ungarische
durch die gesellschaftliche Wirklichkeit, gemeinsame Vergangenheit und Gegenwart.
Diese Literatur ist die Manifestation der Briickenfunktion mit Wurzeln in zwei Kulturen,
die fiir die Kinder den Eintritt in die européische und die Weltliteratur bedeuten kann.
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Literacy can be defined as autonomous set of skills, and it represents one of
the basic requirements of modern society. The running question of improving
literacy skills is one of the major concerns for many educators and scholars.
The discoveries of contemporary cognitive neurosciences offer us some light
in finding new ways of addressing this issue. In recent years, various research
showed a strong connection between the development of musical competencies
and literacy among young school aged children. Treating music in schools as an
embellishment has become a regular practice in Croatian schools, and the aim
of this paper is to point out the reasons why music should be treated differently,
by listing evidences of benefits music can have on early literacy development.
This paper also brings an analysis of the primary schooling system in Croatia,
with regard to the vast number of lessons devoted to acquiring literacy skills and
the poor representation of music in teaching. The paper suggests an alternative
approach to acquiring literacy skills — adding to the music lessons instead of
bulking curricula with numerous language lessons. Music activities could be
incorporated in everyday teaching in order to help in improving literacy skills,
and this is backed with a few concrete examples.

Key words: cognitive neuroscience, music competence, literacy development,
speech development, music activities in primary school teaching.

Pismenost se moze definisati kao autonomni skup vestina i predstavlja
jedan od osnovnih zahteva savremenog drustva. Tekuce pitanje pobolj$anja
vestina pismenosti jedna je od glavnih briga mnogih nastavnika i nau¢nika.
Otkric¢a savremenih kognitivnih neuronauka nude nam malo svetla u
pronalazenju novih nacina reSavanja ovog problema. Poslednjih godina razlic¢ita
istrazivanja pokazala su snaznu vezu izmedu razvoja muzic¢kih kompetencija
i pismenosti kod dece mladeg $kolskog uzrasta. Tretiranje muzike u $kolama
kao dekoracije postala je uobic¢ajena praksa u hrvatskim $kolama, a cilj ovog
rada je ukazati na razloge zbog kojih bi se muzika trebala tretirati drugacije,
navodeci dokaze o tome kako glazba moze pozitivno uticati na razvoj rane
pismenosti. Ovaj rad donosi i analizu sistema osnovnog $kolovanja u Hrvatskoj,
s osvrtom na ogroman broj lekcija posvecenih stjecanju vestina pismenosti i
slabu zastupljenost muzike u nastavi. U radu se predlaze alternativni pristup
sticanju vestina pismenosti - dodavanje ¢asova muzike umesto pretrpavanja
nastavnih planova brojnim ¢asovima jezika. Muzicke aktivnosti bi se mogle
ukljuditi u svakodnevnu nastavu kako bi se poboljsala vestina pismenosti, a to
je potkrepljeno sa nekoliko konkretnih primera.

Kljuéne reci: kognitivne neuronauke, muzi¢ka kompetencija, razvoj
pismenosti, razvoj govora, muzicke aktivnosti u nastavi u osnovnoj skoli
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2. Introduction
2.1. Literacy in modern society

There has been some dispute in defining and conceptualizing literacy, and today it
has many definitions: UNESCO specifies different approaches to literacy: 1. Literacy as
an autonomous set of skills, 2. Literacy as applied, practiced and situated, 3. Literacy as
a learning process and 4. Literacy as text (UNESCO, 2005: 148). Their official website
also offers us a view of shift change: “The concept of literacy has evolved from basic
reading, writing and numeracy skills to broader notions such as functional literacy and a
foundation for lifelong learning” (https://en.unesco.org). Also, they claim that “Literate
societies enable the fee exchange of text-based information and provide an array of
opportunities for lifelong learning” (UNESCO, 2005: 159). Therefore, we can conclude
that literacy is a basic requirement of modern society.

In this paper we will address literacy as an autonomous set of skills. This approach
divides the set of skills into: 1. Reading, writing and oral skills, 2. Numeraskills, 3. Skills
enabling access to knowledge and information (UNESCO, 2005: 149-150). Described
model of multiple literacies doesn’t imply that the skills are used separately, but
simultaneously, and this has been very well described in Lana Meyers lecture on this
subject: Entertainment Meets education: Fostering Multiple Literacies through Graphic
Novels (Mayer and Zivkovi¢ Zebec, 2017). One cannot help but notice the similarity of
multiple literacies defined by UNESCO in 2006 and multiple intelligences defined by
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Gardner at the beginning of the 1980-es (Gardner, 2011). Gardner divided intelligences
into several fields: logical - mathematical, linguistic, spatial/visual, bodily - kinaesthetic,
interpersonal, intrapersonal, musical, naturalist, and existential. According to his theory,
every person uses all of the intelligences but not at the same ratio or on the same way.

There are many papers that define numeracy skills, and even more ones that define
the skills enabling access to knowledge and information (the subject of media literacy
is currently very popular), e.g. Bras Roth et al. (2013) or Zgrablji¢ Rotar (2005), but in
this paper we will consider literacy as reading, writing and oral skills (we can call them
basic literacy skills), and examine the positive effects music can have on developing them.
The possibilities of incorporating various music activities into day-to-day teaching in
first few years of elementary school and in pre-school education to help develop literacy
skills will also be explored, and the issue of training teachers and educators for such
activities will be addressed.

2.2. Music in school system

Music, as all other art subjects in schools, has always been included in school
curricula. Unfortunately, it has been put aside for the last decade, in order to “make
room” for “important” subjects. The school curricula that have been in use since 2006
have proscribed just 35 music lessons per year in each of 8 years in elementary school
(Vican and Milanovi¢ Litre, 2006: 12). During this time, pupils are supposed to “learn
the basic components of work of music, basic musical forms and genres, be acquainted to
general chronology of music history, the distinction of music instruments (and what are
their basic parts), the opuses of most important composers and the like” (Popovi¢, 2017:
335-336). At the same time they are supposed to acquire basic music skills through active
listening, singing, musical creativity activities, playing music instruments and learning the
basics of music literacy. The time provided for music lessons is barely enough to cover all
the teaching contents mentioned above; the teachers are forced to “run through” all the
lessons just to cover the theoretical part, and then there is not enough time to practice the
music activities. There are extracurricular activities in school (choir is the most common
one, but there are also different kinds of orchestra and theatrical groups) but pupils are
not particularly inclined to join in. The reason for that might be that music making of
any kind has mistakenly been connected to special skills and talents one “has to” have
in order to participate. There is a lot of interest in defining, detecting and harnessing
musical giftedness in pupils (Brdanovi¢, 2015, Simunovi¢, 2013, Svalina and Matijevi,
2011), but it is the authors strong opinion that every child should have music education,
regardless the talent, because the non-music benefits of musicianship are too important to
be omitted. On the other hand, subject of music, alongside arts, crafts and PE education,
is considered to be a training, and not educational subject, and therefore pupils are not
expected to spend a lot of time studying music, but should just practice it at school. It is
a common practice among non-music teachers to consider music an irrelevant subject,
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and, for example, insist on having extracurricular activities with some students during
the obligatory music lessons. Also, music teachers often find themselves pressured into
giving out good grades, both by parents and students, and their colleagues, which leads
to further degradation of the subject. Treating music in schools as an embellishment
has become a regular practice in Croatian schools, and the aim of this paper is to point
out the reasons why music should be treated differently, by listing evidences of benefits
music can have on early literacy development.

2.3. Basic literacy in school system

In Croatia, the development of reading, writing and oral skills is mostly addressed
in the curricula of the Croatian language subject. This subject is most represented in
curricula; for the first 6 years of elementary school, there are as much as 175 Croatian
language lessons per year, which makes 5 lessons per week. In the 7" and 8" grade, the
number of lessons is slightly reduced: they have 140 lessons per year, and that makes
4 lessons per week. The subject is divided into four components: Croatian language,
literature, linguistic expression and media culture (Vican and Milanovi¢ Litre, 2006: 25).
The process of acquiring reading, writing and oral skills is especially emphasized in the
first grade of elementary school: initial reading and writing is a peculiarity of the first
grade and is carried out throughout the school year (Vican and Milanovi¢ Litre, 2006:
25). It comprises of: preparation for initial reading and writing, mastering voices and
letters, initial reading, initial writing of capital letters, initial writing of lowercase letters.
The language component of the first grade comprises of these themes: 1. voice, letter,
word, 2. pronunciation and writing voices, 3. sentence, 4. punctuation, 5. initial capital
letters. The linguistic expression comprises of these themes: 1. listening and speaking, 2.
asking questions and giving answers, 3. creating strings of words, 4. compiling a sentence
from the default string of words, 5. supplementing the sentences, 6. narration, 7. reading,
8. writing, 9. writing in concordance with spelling norm.

Apart from curricula of the Croatian language, these skills are addressed in the goals
of educational activities in the school library: “(the goals are) to develop reading and
other students' abilities and skills (communication, information, research)” (Vican and
Milanovié Litre, 2006: 20).

One would think that after all these lessons, and hours of work on acquiring the reading,
writing and oral skills, our students would be eficient in using them. Unfortunately,
our educational system is constantly under attack from experts and the public: there
are newspaper headlines that claim that students are becoming illiterate, that they can’t
handle more complex mathematical tasks and that their general culture is at a very low
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level'. The results of PISA testing are in concordance of this: they show a very low level
of literacy skills of our students® The logical conclusion is that the number of lessons
provided for acquiring the basic literacy skills is not the problem, but the approach.
The discoveries of contemporary cognitive neurosciences offer us some light in finding
solutions to this problem.

3. Neuroscience and neurodidactics

As Velicki and Topolovcan pointed out: “In last thirty years or so, the findings in the
field of (cognitive) neurosciences provide us with new optimal explanations of human
development, behaviour, learning, health, and the like. Accordingly, the significance of
the findings in neurosciences for education sciences has been recognized” (Veli¢ki and
Topolov¢an, 2017: 77-78). OECD also reacted by publishing two important monographs
on the subject: Understanding the Brain: Towards a New Learning Science (OECD,
2002), and Understanding the Brain: The Birth of a Learning Science (OECD, 2007).
This new learning science was named brain-based learning, brain-compatible learning
or Neurodidactics. In his very useful manual Teaching with the Brain in Mind (Jensen,
2005), Jensen explains the main shift neurosciences have brought to education. He says
that teachers that insist on unified approach and “correct” answers are ignoring the one
thing that kept our species alive throughout the centuries, and argues that humanity has
survived for thousands of years trying out something new, and not by choosing the one
“correct” answer every time (Jensen, 2005: 21).

New diagnostic devices such are positron-emission tomography (PET) and magnetic
resonance imaging (MRI) scanners have greatly aided the development of neurosciences.
As Veli¢ki and Topolov¢anin point out: “Until PET and MRI scanners were developed,
the researches were conducted only on deceased humans and animals, which produced
extorted data and incorrect and premature conclusions” (Velicki and Topolov¢an, 2017:
80). The new findings of the neurosciences led to breaking of so called “neuromyths”.
Velicki and Topolov¢an name a few of them: the first three years of a child’s life are
important but not irreplaceable, it is not true that a person uses only 10% of the brain, it

! There are many newspaper articles that can be cited, and some of them are: “Shameful answers of high
school students of Split on questionnaire about general culture” (http://www.slobodnadalmacija.hr/novosti/
hrvatska/clanak/id/47135/sramotni-odgovori-splitskih-srednjoskolaca-na-pitanja-iz-opce-kulture-vlado-
gotovac-je-simonin-djever), “Our students mathematically and linguistically illiterate!“ (https://www.tportal.
hr/vijesti/clanak/nasi-ucenici-matematicki-i-jezicno-nepismeni-20140408/print), “Perhaps it sounds rough
and embarrassing, but a third of our students are functional mathematical illiterates” (https://www.vecernji.
hr/auti/mozda-zvuci-grubo-i-neugodno-ali-trecina-nasih-ucenika-je-funkcionalno-matematicki-nepisme-
na-1159817), “Why are the fifteen-year-olds of Croatia so illiterate?” (https://www.jutarnji.hr/vijesti/hrvats-
ka/zasto-su-hrvatski-15-godisnjaci-toliko-nepismeni-ne-znaju-pronaci-ni-knjige-u-knjiznici/925943/), “The
world of seemingly literate” (https://www.skolskiportal hr/kolumne/kako-motivirati-ucenike/svijet-prividno-
pismenih/), “Croatian students below the average in all areas, every fourth 15-year-old illiterate in science”
(http://www.novilist.hr/Vijesti/Hrvatska/Hrvatski-ucenici-ispod-prosjeka-u-svim-podrucjima-svaki-cetvrti-

15-godisnjak-prirodoslovno-nepismen?meta_refresh=true)
* Read more about PISA testing: http://pisa.hr/.
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is incorrect that one hemisphere controls the behaviour of the individual. They claim that
just the opposite has been proven: “the brain holistically, simultaneously and at multiple
levels, processes and treats pieces of information” (Velicki and Topolovéan, 2017: 84).
Veli¢ki and Topolovcan are surprized to find that neurosciences have actually
confirmed Gardners multiple intelligences theory, and also some of the thesis of the great
reform pedagogues of the last century, e. g. Dewey, Montessori, Steiner, Piaget, Vygotsky
(Veli¢ki and Topolovéan, 2017: 78-79). Neuroscience confirms the active learning and
enriched environment thesis of Maria Montessori, the importance of meaningful acts,
bodily intelligence, body movements and eurythmic, handicrafts, drawing of forms,
artistic education, epoch teaching, relaxed and friendly teaching, outdoor teaching and
other ideas of Rudolf Steiner, and project and collaborative learning that was promoted
by Rousseau, Pestalozzi, Dewey and Kilpatrick (Velicki and Topolov¢an, 2017: 85-88).

4. Basic literacy and language and music in neurosciences
4.1. Brain and basic literacy and language

Neuroscientists have frequently explored the brain activity during reading, writing
and speaking. Those activities are considered to be one of the most complex skills that
are, in both medical and psychological view, inherently exclusive to man (Velicki and
Topolovcan, 2017: 79). The link between literacy and language is particularly sensitive,
as Miller and Tallal said:

Like other complex tasks, reading is not an innate skill that develops spontaneously.
Rather, it must be taught, practiced and learned. But before children can learn to read
proficiently, they must first be able to understand and produce spoken language in the
same language they are learning to read. It’s not that you can’t learn to read if you are
not sufficiently proficient in the language you are trying to learn to read, but it’s very
difficult. This language-to-literacy link compels us to explore the components of spoken
language, the organization of these components in the brain and the links between them
and reading so we can understand how the brain learns to read. Language is comprised of
five basic components: phonology, morphology, semantics, syntax and pragmatics. The
first four are essential components of the reading process as well. (Miller and Tallal, 2006)

Petersson, Ingvar and Reis explain how we use our brain while reading, writing and
speaking, explaining just how complex this process is (Petersson, Ingvar and Reis, 2009:
160). Katzir and Pare-Blagoev propose a model for integrating research in the cognitive
neurosciences with educational psychology. Their interest is mainly in providing data
relevant to the field of dyslexia, and early diagnosis of it:

A review of converging lines of research on dyslexia supports cautious optimism
regarding the bridge from neuroscience to education collaborations. Presuming a
reciprocal research collaboration among the various fields of neuroscience, cognitive
science, and education, at least, we anticipate that interdisciplinary, multilevel brain and
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behavioural research will likely have first successes in the area of clinical and diagnostic
improvements, and eventfully for curriculum development and evaluation® (Katzir and
Pare-Blagoev, 2006: 72).

Jensen is majorly concerned with how reading and writing can help children’s learning
skills, and also how it can help in learning foreign languages (Jensen, 2005: 42-43).

We can conclude that the whole brain is involved in complex process of reading,
writing and speech, and that neuroscience can help in developing systems of education
that consider brain activities in development of literacy.

4.2. Brain and music

The brain activity while performing musical activities has also been thoroughly
examined. There are many studies that prove that music activates the entire brain: Jensen
pointed out that music can be a useful means of education in three different ways: for
excitation, as a word transducer, as a preparation method for the brain (Jensen, 2005:
46). Popovic¢ said that “there is evidence that indicates that even relatively short periods
of music education lead to profound consequences on the anatomical and functional
organization of the brain in children, adults, and even in animals” (Popovi¢, 2015: 585). It
has been proven that music enhances brain plasticity (Moreno et al., 2009). Musicologists
and philosophers of the last centuries have been observing various influences music can
have on humans, and many of them can be confirmed with neurosciences. Dobrota claimed
that: “since the infant can detect changes in melodic contour, time structuring, pitch and
colour in music of any culture, we may assume that the rudiments of music perception
are a gift of nature, not a product of culture” (Dobrota, 2012: 163). White-Schwoch et
al. claim that music training can prevent diseases like Alzheimers and Parkinsons, as it
binds the motoric and cognitive functions of the brain (White-Schwoch et al., 2013).
The most famous effect music can have on the brain is so-called Mozart effect. This
phenomena can be described as instant improvement of brains functions after being
exposed to classical music, mainly Mozarts (Demarin, 2006). There are many authors
that deal with influence of music on the brain (Hallam, 2010). This is Your Brain on Music
is a popular-scientific book that compiles all those findings and introduces the ways we
can use the benefits of music on our brains (Levitin, 2006).

4.3. The benefits of early music education on basic literacy skills

During the last few centuries, a lot has been written on the topic of whether music
can be considered a language, and the scholars have mostly agreed upon a conclusion
that music is a language, but of a special kind (Jauk, 1995). With the development of
cognitive neurosciences, this thesis is confirmed:

»Musicians had earlier and larger brainstem responses than nonmusician controls to
both speech and music stimuli presented in auditory and audio visual conditions, evident
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as early as 10 ms after acoustic onset. Phase-locking to stimulus periodicity, which likely
underlies perception of pitch, was enhanced in musicians and strongly correlated with
length of musical practice“(Musacchia et al., 2007).

The bi-directionality of brain activity between the domains of language and music
has also been proven by Bidelman et al. (2013). Moreno et al. claim that “there are,
nonetheless, a few studies that have strongly implicated the role of music training in the
observed differences in the anatomo-functional organisation of the brain” (Moreno et
al,, 2011: 165) while examining effect of music training on promoting preliteracy skills.
Cogo-Moreira et al. also conducted a study on effectiveness of music education for the
improvement of reading skills (Cogo-Moreira et al., 2013). The positive effects of music
training on children with dyslexia has also been thoroughly addressed: either as a learning
aid (e.g. Overy, 2000, Bilhartz et al., 1999), or as a diagnostics tool (e.g. Rauschenberger
etal, 2017, Huss et al., 2011). Moreno addresses few more studies on the subject in his
review paper Can music Influence Language and Cognition? (Moreno, 2009). In this paper
he underlines the special bond of music and language on neural level.

5. Basic literacy and language and music in school curricula

Afore mentioned studies on music as a learning aid are mostly concerned with special
programs for children within the music therapy domain, and not in everyday teaching.
Much like in the case of general pedagogy, revisiting some of the progressive music
pedagogy schools from the past century from the neurodidactics point of view has been
fruitful: e.g. Dalcroze Eurythmics (Kivijarvi et al. 2017) or Willems method (Cozzutti
etal., 2014). Body percussion has also been proven to have positive effects on cognitive
functions and also on reading skills. This activity has also emerged from traditional
percussion games, and now it is proven to have various positive effects (Ahokas, 2015,
Romero-Naranjo et al., 2014, Romero-Naranjo, 2013). There are also some manuals that
suggest the course of the activity, e.g. Dahmen (1997).

However, as Collins said: “While these models shed light on how the brain functions,
they have yet to make an impact on the field of music education where skills in music
processing are a central concern” (Collins, 2013: 217). But, there is enough evidence so
far that stress out the importance of music education for nonmusicians, and some aspects
of incorporating music education in everyday teaching practice should be addressed,
especially for promoting basic literacy skills. As we have previously mentioned, there is
a very limited number of music lessons in elementary school, but we strongly believe
that various music activities can and should be conducted by class teachers and subject
teachers during nonmusic lessons as well. Teaching music in elementary school is
trusted to the class teachers for the first three (and sometimes four) years. Therefore we
could conclude that their training curricula would prepare them for teaching music. But
there are studies that show that the students’ preparedness for this activity is somewhat
insufficient (Sulenti¢ Begi¢ and Begi¢, 2017, Sulenti¢ Begi¢ et al., 2016a). This is also
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confirmed by university music teachers: they find the competencies of the students quite
low, and suggest more music training courses (Sulenti¢ Begi¢ et al., 2016b). This matter
should be seriously addressed, especially in the light of benefits music is now proven to
have on cognitive development. Because of the insecurities class teachers have in their
competencies, teaching music is often taught at a minimal level, and not included in
other lessons.

However, there are some tendencies to include music activities in other school
subjects, e. g. in religious education lessons (Horvat, 2010) or even nature science
courses (Popovi¢ et al., 2017). Musical activities are also argued to have positive effects
socialization and self-awareness of students (Sulenti¢ Begi¢ et al., 2016), but the national
curriculum doesn’t proscribe such activities - except in music curricula, musical activities
are mentioned only on one place, in general description of foreign languages curricula,
and they specified the use of songs in foreign languages as a method of learning, and
there are evidences that this kind of activities are being conducted (Sulenti¢ Begi¢ and
Dudjak, 2015), but foreign language lessons are taught by subject, and not by class teachers.
This strict division of subjects and lessons is not in concordance with modern teaching
tendencies, where integration and correlation of contents is recommended (Letina, 2015,
Posavec, 2010, Jensen, 2005). The possibilities of integration and correlation of subject
of music with other subjects has been investigated by Sulenti¢ Begi¢ and Begi¢ (2013),
but they considered music as a school subject and therefore addressed the possibilities
of integrating the content, and not the methods of music teaching. It is our strong belief
that music can be used as a teaching tool in non-musical subjects. As Brdanovi¢ said:
“Music is close to young people and attracts their attention so it shows that with the help
of music - developing music competencies, integrating music into non-music lessons or
using music as auxiliary in teaching - it is possible to reach a large number of students,
stimulate their interest in school and back up learning and development of a number of
other, non-musical competencies” (Brdanovi¢, 2017: 443).

We expect that these matters will be explored further in the near future, but for now,
we would like to mention few music activities that can be used daily, don’t require a lot
of foreknowledge, and can specifically be used in classes to improve basic literacy skills.

5.1. Rhymes, Theme songs, Body percussion and cooperation among subject teachers

Rhymes are often mentioned as a useful tool in helping children acquire basic language
and preliteracy skills (Bryant et al., 2009, Maclean et al., 1987). Rhymes themselves can be
spoken or sung; when added this extra music component they become more interesting,
and more complex to reproduce. Sung rhymes are not very difficult to learn, as they
comprise of just few tones, and are usually rhythmically very simple, but they stimulate
auditory cortex of the brain. When added clapping or snapping fingers, they also become
amotor skills exercise. Learning traditional rhymes also helps in preserving our national
legacy (Baclija Susi¢ and FiSer, 2016). Rhymes are also helpful in rehabilitation of speech,
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listening and language skills, not just with children, but also with adult patients (Klari¢
Bonacci and Tomi¢, 2013). Some experts consider rhymes to have a powerful impact on
acquiring musical competencies, thus making them a tool for music education (Juri¢i¢
and Sam Palmi¢, 2002).

As rhymes, theme songs can help in memorising the content of language classes,
making learning a game, consequently improving its results. A lot has been written on
the importance of games and play in learning process, e.g. Veli¢ki and Topolov¢an, 2017,
Petrovi¢ — Soco and Visnji¢ Jevti¢, 2013, Peji¢ Papak, 2008, Matijevi¢, 1993. Theme songs
for learning specific contents have a very long tradition, and they are not something
new, but their worth should be emphasized. There are generations of children that
learned their ABC’s with the help of The ABC Song. Today, one can find theme songs
about various topics, and there are specialized web sites and YouTube channels that offer
an array of choice. The most famous in English speaking area is A.J. Jenkins (http://
kidstv123.com/). His website offers theme songs on letters, words, animals, plants and
even planets. These theme songs can be used in everyday teaching, and since they are
available online, with added tutorials, teachers won’t have technical issues in performing
them in everyday practice.

Body percussion is somewhat more complex than theme songs or rhymes, but the result
is worth the trouble. Body percussion has been used for therapy purposes for some time
now, as there are evidences that it can help with a lot of acute and chronicle conditions
(Ahokas, 2015). It entails physical, cognitive and mental concentration, and therefore
is a perfect activity for everyday teaching. The rhythmical patterns that are being used,
help in forming complex sentence structures (Crespo Colomino and Romero-Naranjo,
2014), and the motor skills and audio-visual communication that are developed, help
with acquiring reading and writing skills (Romero Naranjo et al., 2014, Romero Naranjo,
2013). Body percussion activities can be used as concentration exercise at the beginning
of the class, for relaxing at the end of the class, in various forms of integrated teaching or
specifically for some lessons. As with theme songs, various tutorials are widely accessible
(https://www.bodypercussionclassroom.com), and teachers shouldn’t have problems with
acquiring skills necessary for performing these activities in classroom.

When discussing teaching, we often forget that class teachers are usually not alone
in school, but have colleagues, with music teachers among them. The cooperation of
the teachers is expected, but mostly it is conducted just in special one-time integrated
school day projects (Sulenti¢ Begi¢ and Begi¢, 2013). Constant cooperation with music
teacher would be of great help, both to class teacher, who would have an expert helping
him with playing music or singing, and the music teacher, who would have the access
to children from an earlier age, and would be able to detect the gifted ones, and to stir
up love for music in children’s formative years. Children would also benefit from this
because, unlike class teachers who have questionable skills in music, music teachers are
well equipped with them, and would be able to teach children at an appropriate level.
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6. Conclusions

Literacy is a basic requirement of modern society. While there are many definitions
of literacy, we have been discussing it as an autonomous set of skills, defining basic
literacy as reading, writing and oral skills. In the first few years of elementary school a
lot of time is devoted to acquiring these skills with mixed results. Music is somewhat
neglected in elementary school curricula, although it has proven to have positive effects
on all aspects of learning and development as a whole. Neuroscience and neurodidactics
have proven the bi-directionality of brain activity between the domains of language
and music. Therefore, music should be included in everyday school curricula in order
to help with acquiring basic literacy skills. There are few music activities that can easily
be incorporated into everyday classes by class teachers, e.g. sung rhymes, theme songs
or body percussion.
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A 2008-ban sziiletett fii-lany ikreim beszédfejlédése soran szerzett tapasz-
talataimrol szamolok be. Az ikergyermekek nyelvi fejlédésének megfigyelése
lehetéséget ad arra, hogy a nyelvelsajatitasban az orokletesség és a kornyezet
hatasait valamilyen mértékben kimutassa, bizonyos fokig szeparalja.

Az ikrek késdbb kezdenek el beszélni, és nehezebben hozzak be a lemaradasu-
kat, mint nem iker kortarsaik. Kés6bb alkotnak mondatokat, nehezebben tudjak
onmagukat kifejezni, nehezebben hagyjak el a dajkanyelvet, és lassabban kezde-
nek el feln6tt nyelvet hasznalni. R6videbb mondatokat alkalmaznak, de eléfordul,
hogy szavakat, szotagokat hagynak el. A szegényesebb szokincs miatt beszédiik
kevésbeé szines, valasztékos, a hanglejtés is eltérhet a megszokottol. Gyakran for-
dul el6 artikulaciés probléma, beszédhiba. Ugyanakkor tudomanyos vizsgalatok
igazoltdk, hogy az ikrek passziv szokincse megegyez0 a kortarsakéval, megértik
a felnéttek beszédét, megfelel6en reagalnak r4, és a beszéd gyorsasagaban sem
mutatnak eltérést.

Kulcsszavak: ikrek, paros izolacid, megkésett beszédfejlodés, beszédhi-
bék, rossz artikulacid

The purpose of this paper is to account for the language acquisition process
of my own fraternal twins, born in 2008. The aim is to relate my personal
experience with findings of scientific studies monitoring the language
acquisition phenomenon to assess to what extent is the process influenced by
genetics and, on the other hand, by environmental factors.

It is assumed that twins generally start talking later and they show a delay
catching-up in normal language development compared to single-born same-
age children. Twins start building whole sentences later, and have greater
difficulties to get their meaning across. They are also slower at leaving baby
talk behind, so twins take a longer time to start expressing themselves in
standard adult language. Moreover, their sentences are usually shorter and it
happens that they leave out certain syllables. As a consequence of their limited
vocabulary, their speech sounds flat, less polished, and their intonation might
also differ from conventional modulation. In addition, it is not uncommon
for their speech to present articulatory disorders as well. However, scientific
studies have shown that the twins passive vocabulary corresponds to
single-born children of the same age group. Twins therefore are capable of
understanding their parent’s language and react accordingly, and their speech
rate does not show a perceptible difference either.

Keywords: twins, cryptophasia, speech delay; articulation disorder, faulty speech
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Research in twin language development

Due to the fact that birth of multiples were rare in the past, the related scientific
studies were scarce as well. The assisted reproductive technology medical procedures
have brought a significant increase in the birth of multiples, and consequently also a
greater need and demand for more research on the subject. Additionally, the increase
in births has made the research easier and more prevalent.

To be more precise, the birth of twins has doubled since the 1970's in the developped
countries. For example, in Austria in 1970, there were 9 multiples born out of thousand
pregnancies, while in 2005 the number showed an increase to 15. In the United States
from 9,4 the increase was to 16,4; in Great Britain from 10,4 to 14,9; in Denmark
from 9,4 increased to 22,4 for every thousand pregnancies (Pison G.; Couvert, 2004)
In America, in 2006 from 1000 births, 32 were twins (Swallow 2011) The Hungarian
numbers from 2012 have been similar: 32,2 (KSH 2014).

Some studies of language development in twins also deal with intra-uterine
communication (Piontelli, 2010), as well as with telepathic communication (Segal,
2017) or with cryptophasia (Mérei, V. Binét, 1998). The different studies examine,
besides language development, the expected social or group integration difficulties
and delays. The central issue (Ganger, Jennifer; Dunn'Gordon 2005) points toward
the question of differences observed as being attributable to genetic causes, or on the
other hand, to the dissimilar aspects of social integration in multiples. Although there
is no real consensus about which factors constitute the genetic language foundations in
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human beings (Stromswold 2001), most authors consider the social circumstances as
accountable for differences in development (Métneki, 2005)

Furthermore, in clinical pedagogy and psycholinguistic research the language
development in twins groups were observed (usually not comparing them to not twins)
where the atypical language development was assumed (e.g. Vassné Kovacs 1969;
Bishop et al. 1996) The finding pointed toward the delay of language and cognitive
development of twins compared to single-born ones, in vocabulary or speech flaws,
in grammar overall, as regarding their communications (Laczké 2011). Furthermore,
according to Mdria Gésy and Marta Pregitzer (2019) numerous studies show linguistic,
speech and reading difficulties in the case of twins. Although all the aforementioned
findings pointing towards language development shortcomings in twins could be
summed-up as an overview of the possible problems that might appear, and therefore
by applying better care and attention to twins' language development, the problems
might be obviated. In general, the language development delay in twins is attributed to
the differing amount of speech stimulus they receive, according to specialists.

Twins grow-up in very special sociological circumstances (Laczko, 2011) which is
the main fact that accounts for the differences between single children's and twins'
development. Single-born children learn from their community members about
language usage. Moreover, the world in general is exemplified to them mainly by their
older siblings and their parents. On the contrary, twins usually spend greater amounts
of time with each other than with others, relying upon themselves for their exploration
of the world around them. As a consequence, their language learning, phonetics and
linguistic exploratory testing occurs mainly limited to one another and so they do not
benefit enough from adults who have a correct knowledge of the language. While it is
well known that single-born children do have the mentioned community advantages.

It is known that babies are inborn with speech organs that are capable of producing
any kind of phonetic sound (Gésy, 2005), but during the babbling stages babies only
develop the sounds that receive maternal reinforcement, e.g. a smile, repetition, praise,
or fondling. Mothers react positively to sounds that actually exist in the mother tongue,
they usually show a reinforcing signal accepting such sounds as “correct” In the
studies, at the beginning, from a very wide scale of as many as 200 possibilities, only
the mother tongue specific sounds are selected. The procedure is the same for superior
language components as well. After all, developing children normally are continually
testing their linguistic efforts by interacting with their mother; while the twins, due to
their special family and sociological conditions do the same but with their analogous
linguistic level companion, failing to obtain the ideal feedback as a result.

In effect, language development of twins is not considered slower or worse than in single-
born children, but the process evolves in a different way, according to Julia Métneki (2005):

Normally, the language development takes place between two persons, mother
and child in the case of single-born children; while regarding twins, there are three
potential participants, and this fact complicates the situation [...] The fact that twins
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use shorter sentences does not necessarily point toward their language development
delay, but is actually the result of a need. A single-born child, when asked a question,
will normally have enough time to formulate the answer. On the contrary, the twin
does not always have the possibility, due to being three in the dialogue, therefore his
answer might come with a lag and his sentence will be short, truncated, and tightly
circumscribed to the meaning. This happens because all the former elements creating
haste might be placed above in importance to the effort of following the conventional
rules of language correctness by the twin. Therefore the option mentioned becomes the
most effective way for a twin to succeed in saying what he wants.

Otherwise, twins usually react promptly to the interlocutor's speech and are also
capable of perceiving when it is appropriate to keep quiet, and it is very rare to hear
them both speak at the same time. Moreover, there is a mutual harmony and non-
verbal communication between them, significant observations that are scientifically
attributed to their simultaneous development, which has already started being together
in the uterus. Note that the special circumstance mentioned above does not imply an
advantage that twins would have over single-born children.

Socializing and Language Development of my Own Nursery-age Twins

As a young mother I expected my twins to normally develop both physically and
psychologically. I hoped that their language development would also happen the same
way, and that their eventual shortcomings, resulting from their condition of twins
would make up the leeway before arriving at school age. My twins were taken care at
home until the age of three, and went to preschool at the age of four.

Incidentally, I am showing here the speech-therapy evaluation results, as well as
their perceived condition written by the nurse of the twins when at the exact age of 6
years and 5 days, answering my petition.

During their first nursery year, over their settle in period, they used to cry a lot
when parted from each other, and often had to be lulled by the nurse. This period took
longer in the case of the twin girl, since her classmates did not interest her yet, and she
preferred to be with her teachers, enjoyed their company and being cuddled. During
this time, the twin boy was already looking around in the group. Later on, the twins
liked to play with each other, not being particularly interested in their classmates.

During their second preschool year, at the beginning the twins still cried once in
a while, typically the girl initiated the crying and the boy continued it. Nevertheless,
once the twins got over this period, they started getting interested in their classmates.
Friendships formed with girls and they chose to busy themselves in the playroom
during the mornings. The boy, on the other hand, preferred to follow the girl around
because at that time he still did not have any friends.

By their third preschool year they started to go to a swimming pool on Friday
afternoons, and on that day they did not take naps in the kindergarten. The twins used
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to take their naps on three days in the institution and skipped one day, and this last
day without naps filled both of them with tremendous joy. They also became more
receptive towards their schoolmates at this time which can also be attributed to this
schedule change that they ceased with the morning crying habit.

On their fourth year, the twins showed a looser and changing relationship to each
other, but they always searched for each other when the going got rough. They did
not spend as much time together at this time and rarely played with each other in
groups, but rather did it separately with others. The boy found a regular playmate,
while the girl drifted among various possible choices, according to the nurse's ac-
count, although the girl liked to play alone as well. When the nurse was substituted
by a new one, the girl soon became very fond of her too and so she enjoyed being
the teacher's pet. Specifically the girl asked many questions, also talked a lot about
her experiences and enjoyed reading fairy tales. Moreover, by quoting from memory
certain episodes, she often mentioned the stories, or asked for a particular tale. Once in
a while, the girl also tried to become more communicative in the group, but her speech
problems unfortunately got on the way to being clearly understood by her classmates.
It should be noted that we as parents, only learned from the nurse herself about the
girl's dependence on her nurse, because the girl at home only used to mention the same
friends' names. In addition, the girl was endowed with a stronger character than her
brother; therefore he remained obedient for a longer time, but his will-power and self-
determination developed gradually up to the point that they became levelled. In fact,
the girl tried to get her will across in the group too, which sometimes did not work, so
she resorted to ask for adult help. The boy was more easy going while also liked playing
focused in the activity, and he liked to do so indistinctly with boys or girls. He was also
good at furthering the game by giving clever tips. Although it happened sometimes
that misunderstandings arose between the twins, they usually were able to solve them
by themselves. Otherwise, there were no mentionable cases of conflict or disagreement
with their playmates.

Regarding my eldest single-born daughter, whom I took care of exclusively at
home during her first three years of life, I would like to mention, that my own speech
shortcoming, namely, the faulty pronunciation of fricative sounds, did not interfere at
all with her learning of the pronunciation of all phonemes of the language perfectly.
I should also mention the circumstance that placed the twins at the time in a more
advantageous situation because my husband, who does not have any speech problems
at all, was also at home, right at the time the twins were born, and beyond. Therefore,
if the twins were exposed to my not completely impeccable pronunciation, they had
the opportunity to also hear ideal speech modelling. Nevertheless, when the twins
were five years old, we took them to a speech therapy evaluation soon after we noticed
some mixed phoneme pronunciation. The valuation confirmed that there were no
skipping of sounds (alalia), nor distortions (dislalia) and no other speech problems
were found, but in order to take care of the mixing of sounds we took them to weekly
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therapy sessions in their third year of preschool, at the same institution where they
were studying. Their therapy went on until the fourth year and even extended to their
first year of primary school. We had a speech therapist taking care of both of them.
Later on, at the beginning of their fourth year, in September 11 of 2014, when the twins
were six years and three days old, the new speech therapy evaluation confirmed that
their speech organs were intact, their vocabulary ample, and their reproductive and
productive speech of good quality. To be more precise, while repeating 10 meaningless
words the boy only missed three, and the girl, five. Their listening comprehension was
good: from a tale composed of six simple sentences, after only a single listening they
could remember all the ten keywords. None of them showed problems with grammar.
Otherwise, the study suggested that the twins needed articulatory development. The
boy missed the correct pronunciation of sz, z and ¢; which sounds I also tend to have
pronunciation problems with, namely: “sz” /s/, “2” /z/, “c” /ts/. These pronunciation
problems occur in all situations, isolate, at the beginning of words or at the end, also
in the middle or with other consonant sounds. Specifically, I had problems with the /z/
sound only at the beginning or at the middle of words, and the /v/ sound I confused
with the /a/ at the beginning, at the end or in the middle, too. Otherwise, the girl had
a considerable ample scale of sound substitutions and the misarticulated sounds she
always substituted with:

1-3. Chart
The girl's sound substitutions in homogeneous groups
Whatis | Substituted Whatis | Substituted What is Substituted
substituted with: substituted with: substituted with:

ty /c/ t sz/ s/ t r 1/j
ny /n/ n s /f/ t
gy 3/ d c/ts/ t
z/z/ t
cs /It t

In addition to the table's content, the girl, as well as the boy tended to substitute the
sounds /p/ and /a/ in isolated positions or at the beginning, the end or middle position
of words. In the girl's case the articulatory substitution shown in tables 1-3 were less
problematic because she substituted different sounds with each other. During reading and
writing, her stronger shortcomings were according to what is specified in chart 2 regarding
sound substitution because, when speaking or listening she confused different sounds.
Therefore it was natural for her not to write the appropriate signs for what she could not
distinguish accurately during listening. In both twins, the same problems were observed,
specially with the sounds /p/ and /a/ since both twins heard and pronounced differing
phonemes the same way, so it followed that for them both sounds were indistinguishable in
reading, writing or listening. It is well known that for the successful development of reading
skills faultless pronunciation is not necessary, but a mental idea of the same is; therefore
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if the difference is heard between two non-identical sounds, it would be enough for the
acquisition of effective reading skills. Unfortunately, starting from the above mentioned
phonetic assessment until the initiation of the school year was not enough time for the
twins to overcome their articulatory problems. Although it should also be mentioned that
with the help of the speech therapist, and the family together at home, persevered with the
recommended phonetic exercises.

It is interesting to note that we tried to communicate at home according to Julia
Meétneki's (2005) recommendations:

e We created situations furthering individual conversations, for example during
bathing time with each twin.

e Both parents took care to speak separately with each twin. So, when we gave
instructions or asked them for something, we spoke to each one individually. We also
praised them separately repeating again the words for each, instead of doing so for both
at the same time.

e We took care to finish our communication with each twin during play or other
group activities, instead of starting talking to one and then continuing the rest of the
communication addressing the other twin.

o It can happen that sometimes one of the twins is more talkative than the other, and even to
act on behalf of the other, but we did not allow any of them to speak instead of the other.

e We also furthered a broader external social activity, and procured more diversified
conversation settings.

e We recited many popular sayings, rhymes and tales.

My twins began their school year in September 2015, but their language development
problems required a gradual adjustment, so they differed on the time needed to attain
them. As expected, the twin girl presented greater difficulties regarding reading and
writing due to her pronunciation problems, therefore she could not learn those skills
on her first year. Because in Hungary it is not generally granted to repeat the first year
of primary school, we asked for a change of institution to allow such plan. During
her repetition year we did not notice any of the former shortcomings. Moreover,
thenceforward she has been able to progress smoothly along with her peers and has
actually become a good student. The boy has also made normal advancements, and we
did not find any delays worth mentioning.

Summary

Articulatory problems in our twins were plausible due to my own pronunciation
shortcomings of fricatives. Nevertheless, my eldest daughter was the only one to receive
my full time care at home until the age of three years and never developed any language
problems, notwithstanding that she did not have an impeccable listening example due
to my own speech, and she did fine without any speech therapy. On the other hand,
regarding the twins, even with the benefit of their father's perfect speech model to listen
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to, they presented young age articulatory problems. I think that the twins' difficulties
should mainly be attributable to their condition of being and growing up precisely as
twins. In addition, note that they also had the advantage over their older sister of having
the perfect speech example of my husband during their listening and pronunciation
learning stages, to no avail.

References

Bishop, D.V., North, T., Donlan, Ch. (1996): Nonword repetition as a behavioural
marker for inherited language impairment: Evidence from twin study. Journal of Child
Psychology and Psychiatry 37, 391-403

Bishop, D.V,, Bishop, S.J. (1998): Twin language: A risk factor for language
impairment? Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 41(1), 150-160

Ganger, J., Dunn, S., Gordon, P. (2005): Genes take over when the input fails: A
twin study of the passive. Conference on Language Development Online Proceedings
Supplement. Retrieved September 18, 2020 from the World Wide Web. http://www.
bu.edu/bucld/proceedings/supplement/vol.29.

Gosy, M. (2005). Pszicholingvisztika. Budapest: Osiris Publishers

GOsy, M., Pregitzer, M. (2019): Ikergyhermekek beszédfeldolgozasi folyamatairdl.
Magyar Nyelvér, 143 (1). 72-87

Kozponti Statisztikai Hivatal (2014): Ikersziiletések Magyarorszagon. Statisztikai
Tiikor VIII/9, 1-7. Retrieved April 20, 2019 from the World Wide Web. https://ksh.hu/
docs/hun/sftp/stattukor/ikerszul.pdf

Laczké, M. (2011): Ikergyermekek nyelvi fejlettségérol az anyanyelvelsajatitas zar6
szakaszaban. Alkalmazott Nyelvtudomdny, X1. évfolyam 1-2

Mérei E, V. Binét A. (1998): Gyermeklélektan. Budapest: Medicina Rt.

Métneki, J. (2005): Ikrek kényve I1. A fogamzdstol a felnéttkorig. Budapest: Melania
Kiad¢ Kft.

Piontelli, A, (2010): A magzattol a gyermekig. Magzatmegfigyelési és pszichoanali-
tikus tanulmany. Budapest: Oriold és Tarsai Kft.

Pison, G., Couvert, N. (2004): The Frequency of Twin Births in France. The Triple
Influence of Biology, Medicine and Family Behaviour. Population-E, 59 (6), 765-794

Segal, N. (2017): Twin Mythconceptions: False Beliefs, Fables, and Facts about Twins.
Academic Press

Stromswold, K. (2001): The Heritability of Language: a Review and Metaanalysis of
Twin, Adoption, and Linkage Studies. Language 77(4), 647-723

Swallow, D. (2011): Speech and language development in twins. Retrieved April
20, 2019 from the World Wide Web, https:nspt4kids.com/ parenting/speech-language-
development-in-twins/

Vassné Kovécs E. (1969): Logopédia jegyzet. Budapest: Tankonyvkiadd

EVKONYYV, 2020, pp. 37-44.









Digitalna pismenost, kao i programiranje je neizostavni deo obrazovanja u
svetu, pa bi i u nasoj zemlji trebalo da bude tako. Sa upotrebom kompjutera
deca se susre¢u veoma rano, ali najées¢e samo u vidu igranja igrica. Ozbiljniji
rad, kada je u pitanju obrazovni sistem, pocinje ili bi trebalo da po¢ne od petog
razreda osnovne $kole, jer je Informatika i racunarstvo od pre dve godine postao
obavezan nastavni predmet. Medutim, neopremljenost $kola kompjuterima i
internetom, kao i porodi¢nih domova nekih u¢enika, dovode nas do problema i
klju¢nog pitanja: Kako kupiti kompjuter i u digitalno opismenjavanje ukljuditi vise
generacija? Vaznost naseg projekta dosla je do izrazaja posebno u novonastaloj
vanrednoj situaciji, kada su, na izvestan nacin, digitalne kompetencije razvijali svi
¢lanovi ucenickih porodica. Cilj rada je da kroz osmislene projektne aktivnosti
(licno iskustvo) prikazemo kako moze da se dode do kupovine porodi¢nog
kompijutera i digitalno opismene tri generacije.

Kljuéne reci: kompjuter, digitalna pismenost, projektne aktivnosti,
celozivotno ucenje

Digital literacy, as well as programming, is an essentialpart of education worldwide,
so should be in our country as well. Children begin using computers very early,
but most often only in order to play games. More serious work,within the
education system, starts, or should start, in the fifth grade of primary school,
seeing as Informatics and Computing became a mandatory subject two years
ago. However, the lack of computers and access to thelnternet in schools, as
well as in the homes of some students, presents a problem and introduces the
key question of how to buy the right computer and work on achieving digital
literacy in more than one generation. Our project demonstrated its significance
particularly in the novel situation caused by the coronavirus pandemic, when,
in a certain way, all members of students’ families began developing their digital
competencies. The aim of this paper is to show, through thematic project activities
(personal experience), how to choose a computer that is ideal for family use,
and equip three generations with the necessary digital skills.

Key words: computer, digital literacy, project activities, lifelong learning.

EVKONYYV, 2020.

f47



48!

Evkényv 2020, XV. évfolyam, 1. szdm ETO: 371.3: 004.738
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudomanyos munka
Magyar Tannyelvi{i Tanitéképz6 Kar A leadas id6pontja: 2020. szeptember 30.

Az elfogadas idépontja: 2020. november 9.
Terjedelem: 47-55.

KROZ OBRAZOVNU UPOTREBU

A - -
"I ' "\ KOMPJUTERA DO VISE ZNANJA ZA VISE
nuL Iy GENERACIJA
‘““-I LITT]
) Szamitégéppel az ismeretek felé,
DRAGANA GAVRILOVIC- korosztalytél fiiggetleniil
OBRADOVIC

doktor didakti¢ko-metodickih nauka . .
profesor razredne nastave Towards More Knowledge for Multiple Generations

0S “Dura Jaksi¢” Kaé Through Educational Use of the Computer
gagaonn@gmail.com

VUJADIN ZDRAVKOVIC
Master profesor biologije

0S “Jovan Popovi¢” Novi Sad
vujadino@gmail.com

Uvod

Kompjuter u nastavi, ali i van nje, daje brojne mogucnosti za istrazivanje. Velike su
mogu¢nosti prikupljanja podataka putem interneta, a puno je i obrazovnih softvera za
istrazivanje i samostalan rad ucenika.

U procesu obrazovanja treba voditi racuna o usvajanju, obnavljanju i upotrebi
znanja. Kako razvitak informacijskog drustva pove¢ava mogucénost pristupa podacima,
obrazovanje bi svakom trebalo da omogu¢i da prikuplja informacije, odabira ih, svrstava,
barata i sluzi se njima (Vizek-Vidovi¢ i sar., 2014: 192).

Informacije do kojih u¢enici dolaze putem interneta ili edukativnih softvera, donose
im ne$to novo, nesto do tada nepoznato. U¢enici veoma brzo dolaze do mnogih podataka.
Pitanje je koliko znaju da ih koriste, jer na podatke treba gledati kao na merljive veli¢ine.
Zato ucenike na to treba upudivati u vidu poredenja, analize i uopstavanja otkrivenih
podataka.

U eri razvoja informaciono-komunikacionih tehnologija i u¢enja pomo¢u kompjutera,
pa i ucenja na daljinu, a ono se trenutno desava u nasoj zemlji, osnovne ideje su ili bi
trebalo da budu:

- kori$¢enje novih digitalnih tehnologija u obrazovanju, sistema ucenja na daljinu i
razvoja digitalnog drustva;

- da se tezi samoucenju, stalnom razvoju i usavr$avanju;

- da kod ucenja nastavnici imaju ulogu “usmerivaca-koordinatora”

- da se dak moze unapred pripremiti za svaki naredni ¢as (novu temu), presliSavajuci
isto u digitalnoj formi (npr. video lekcije - metod “izokrenute nastave”
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- da dak koristi kriticko misljenje, aktivno postavlja sadrzajna pitanja i sam daje
odgovore (da zna da diskutuje/debatuje);

- da moze da razmenjuje svoja znanja/re$enja sa vr$njacima/drugarima na razumljiv
i prihvatljiv nacin;

E-udenje je proces u kojem nastavnici prezentuju odredeni nastavni sadrzaj primenom
razli¢itih metoda i oblika rada (strategije) kori§¢enjem informaciono-komunikacionih
tehnologija i na taj nadin u¢enicima obezbeduju sakupljanje novih znanja. E-ucenje je
interaktivan ili dvosmeran proces izmedu nastavnika i u¢enika uz pomoc¢ elektronskih
medija, pri ¢emu je naglasak na proces ucenja dok su mediji samo pomo¢no sredstvo
koje upotpunjuje taj proces (prema: https://vts.edu.rs/wp-content/uploads/2019/04/e-
ucenje-1.pdf).

Svako vreme donosi nove vrednosti i nove nacine sticanja znanja. Promene su neminovne.
Digitalna pismenost je novo reSenje, odnosno vestine koje nam omogucavaju da lakse
dodemo do funkcionalnih znanja. Zabluda je misliti da u digitalnom dobu nema vise
neznanja i da je potrebno samo znati “kliknuti” na izabrani/dostupni uredaj (kompjuter,
mobilni, tablet...) i “podatak” ¢e odmah da “iskrsne”. Oni su nam samo pomagaci (kao
nekad knjige) da se brze i jednostavnije dode do neophodne istine (znanja).

Digitalna pismenost je potreba 21. veka. Informaticka pismenost i digitalne vestine
za 7ivot svih generacija, kao i digitalne kompetencije koje svakodnevno i kroz razli¢ite
aktivnosti treba razvijati kod ucenika, jesu nuznost koja proistice iz sledeceg: prelazak na
digitalnu ekonomiju i ubrzani razvoj IKT sektora; ubrzan razvoj komunikacija, primena
kompjutera i brze promene; internet postaje nova “nafta”

Izuzetno je vazno celoZivotno ucenje i usvajanje novih znanja. CeloZivotno obrazovanje
je koncepcija koja naglasava nuznost stalnog ucenja i usavr§avanja. U tom kontekstu,
Dzejms R. Hikman istice: “Pedeset posto onoga $to danas znam zastarice za pet godina.
Ali ne znam kojih pedeset posto” (Vizek-Vidovi¢, 2014: 192).

U eri interneta treba znati sacuvati li¢cne podatke od njihove zloupotrebe, ali i vrsiti
selekciju u mnostvu laznih podataka i vesti.

Digitalna pismenost dovodi do razvoja vestacke inteligencije i robota. Dolaze do
izrazaja ljudi od ideja (daroviti). Proces digitalizacije donosi i nova radna mesta, ali u
velikom broju slucaja i rad od kuce, odnosno ucenje na daljinu.

Skola je “produzena ruka” porodici. Izmedu njih je neophodna &vrséa i sveobuhvatna
saradnja. Roditelji pripremaju decu za $kolu. Pripremaju decu da znaju ziveti savladavajuci
prepreke kroz aktivno ucestvovanje. Upravo na razli¢itim aktivnostima ucenika insistiraju
ucitelji i nastavnici. Samo aktivno$¢u u¢enika moze da se razvija funkcionalno i primenjivo
znanje.

Prema “Standardima kompetencija za profesiju nastavnika” osnovna uloga nastavnika
je da razvija klju¢ne kompetencije kod uc¢enika koje ih osposobljavaju za Zivot i rad ("SL
glasnik RS - Prosvetni glasnik", br. 5/2011). Na taj nacin im pruza osnovu za dalje ucenje.
Funkcionalna znanja treba razvijati od samog pocetka skolovanja ucenika (za period
pre toga su zaduzeni roditelji).
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Kako je danas jedan od glavnih ciljeva obrazovanja razvijanje funkcionalne pismenosti,
jedna od osnovnih uloga uditelja i nastavnika u kontekstu formalnog obrazovanja odnosi
se upravo na podrsku i podsticanje funkcionalnog znanja i klju¢nih kompetencija koje
su ucenicima potrebne za Zivot i rad u savremenom drustvu.

Neke od aktivnosti kojima uitelji i nastavnici postizu razvoj funkcionalnog znanja
odnose se na:

o Usmeravanje u¢enika na razumevanje znacenja reci i izgradnju mreze pojmova;

« Povezivanje sa prethodnim znanjima na smislen nacin;

« Obezbedivanje da uslovi u¢enja budu sto sli¢niji uslovima u kojima treba primeniti
nauceno;

« Obezbedivanje jasnoce u izlaganju i predstavljanje strukture sadrzaja koji treba
savladati;

« Povezivanje gradiva sa iskustvima koje ucenik ve¢ poseduje;

o Obezbedivanje horizontalnog ucenja tako $to se ucenik stavlja u ulogu onoga koji
poducava;

« Kontinuirano davanje povratne informacije uceniku o njegovom postignucu i
sugestije Sta treba uraditi da bi se ono unapredilo; (prema: Kreativna skola, Podsticanje
razvoja funkcionalnih znanja) https://www.valentinkuleto.com/2016/03/kako-razvijati-
funkcionalno-znanje/).

Cilj ucenja je, ili bi trebalo da bude, zadovoljstvo, a ono razvija samopouzdanje.
Nastavnik nastavu prilagodava dacima. On osvezava udzbenike i nastavu pomocu
nastavnih sredstava. Dobar nastavnik je garant uspeha, a to iziskuje stalno usavr$avanje
nastavnika. Sastavni i obavezni deo profesionalnog razvoja je stru¢no usavr$avanje
koje podrazumeva sticanje novih i usavr$avanje postoje¢ih kompetencija vaznih za
unapredivanje vaspitno-obrazovnog, obrazovno-vaspitnog, vaspitnog, stru¢nog rada i
nege dece (,,SL. glasnik RS br. 81/2017 i 48/2018: ¢lan 2).

Metod rada

Ucenje na daljinu se u razli¢itim periodima svog razvoja odvijalo kori$¢enjem razlicitih
tehnologija: postanskog sistema, radija i televizije, interneta. U nasim aktivnostima mi
smo usmereni na kori$¢enje interneta pre svega putem kompjutera.

Osnovna ideja (cilj) naseg projekta je porodi¢na nabavka (kupovina) kompjutera na 12
rata, kroz dati primer/kalkulacije u nastavku rada, kao i da najmlada generacija u jednoj
porodici prenosi znanje na neformalan ali razumljiv i jasan nacin svojim uku¢anima
(brat/sestra, otac/majka i baba/deda).

U vremenu u kom Zivimo, a svedoci smo i novonastale, vanredne situacije, e-ucenje
(u¢enje na daljinu) je omogucilo nastavak nastavnog procesa. Kao dvosmeran proces
izmedu nastavnika i ucenika, uz pomoc¢ elektronskih medija odvija se proces ucenja.
Mediji su samo pomoc¢no sredstvo koje upotpunjuje proces ucenja, ali je neophodno
znati i koristiti ih. Zato su vazne digitalne kompetencije u¢enika, nastavnika i roditelja. S
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obzirom na to da je cilj rada da kroz osmislene, projektne aktivnosti (nase li¢no iskustvo)
prikazemo kako moze da se dode do kupovine porodi¢nog kompjutera i digitalno
opismene tri generacije (daci, roditelji i stariji roditelji/bake i deke), u nastavku rada
¢emo dati prikaz tih aktivnosti.

Projektne aktivnosti su:

1.Uvodni sastanak - dogovor u porodici o nabavci kompjutera (razgovor: dak,
roditelj, stari);

2.Primer neformalnog ¢asa informatike — dak-roditelj;

3.Primer neformalnog ¢asa — dak-baka/deka;

1.Primer dogovora: Porodi¢na kupovina kompjutera i povezivanje na internet
(kroz trud i $tednju svih u porodici). Kupovina kompjutera na vi$e rata (npr. 12 rata po
2000 ili 2500 dinara) uz samoodricanje svih za op$te dobro svakoga pojedinca (prikaz
kalkulacije — nac¢ina $tednje da se prikupe pare za mese¢nu ratu kupovine kompjutera):

- Novac od kupovine §tampe (npr. 30 dana po 40 dinara = 1200 dinara na mese¢nom
nivou). Uz kompjuter ¢e mo¢i svakodnevno i besplatno da se izlistavaju elektronska
izdanja Stampe.

- Novac od ustede neodlaska u kafice, restorane i sli¢no. Npr. starije generacije,
roditelji, bake, deke umesto u nekim lokalima, omiljene napitke (kafu, ¢aj) mogu da
konzumiraju kod kuce. Usteda moze biti znacajna.

- Novac od dackog dzeparca za uzinu (umesto dzeparca daci ¢e nositi domace sendvice,
uzinu od kuce, a ide u prilog i zdravijoj ishrani). Primer moguce ustede je otprilike 20
dana po 50 dinara = 1 000 dinara na mese¢nom nivou);

- Usteda pri kupovini garderobe (u$teda moze da se izvrsi kod svih odevnih predmeta,
a na §tetu firmirane i skupe garderobe);

- Sezonski rad za sve ¢lanove porodice (branje voca, povréa) moze da donese znacajan
prinos;

- Prikupljanje/prodaja sekundarnih sirovina (papir, limenke, boce, staklo) donose
prinos;

- Nov¢ani pokloni od rodbine (za rodendane i u nekim drugim prilikama) — dobijeni
novac uloziti u kupovinu kompjutera);

Pored navedenih koraka koji mogu da pobolj$aju porodi¢ni budzet, i drzava moze da
pomogne kreditiranjem/smanjenjem/ukidanjem poreza. Uvoz vece koli¢ine kompjutera
sa velikim rabatom pruza i moguénost da se kupcima, skolama, dacima, umanji porez
na sve rate. Umanjenje poreza/oslobodenje traziti od ministarstva, odnosno oslobadanje
od poreza zbog namenske kupovine. Podrska drzave/ministarstva prosvete/donatora je
izuzetno znacajna.

Broj potrebnih kompjutera se povecava i udruzivanjem vise $kola (na nivou okruga/
drzave) moze da dovede do niZe cene kompjutera.

Uz podrsku roditelja nastavnik je usmeravao i usmeravace aktivnosti u¢enika i ostalih
ucesnika projekta do ostvarenja cilja - kupovina kompjutera i prakti¢na primena znanja.
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2. Primer neformalnog ¢asa informatike (dak-roditelj): Nasa osnovna ideja je bila
da najmlada generacija u jednoj porodici prenosi znanje na neformalan nacin svojim
ukucanima (brat/sestra, otac/majka i baba/deda) na razumljiv i jasan nacin. Ta ideja je
prozeta i potrebom da se stalno i doZivotno udi, jer svako vreme donosi neke novine.
Digitalna pismenost nam pomaze da lakse prihvatimo novine i uklopimo se u nove tokove.

Na prvom neformalnom ¢asu informatike koji je odrzan u $koli, uéenici su grupnim
radom roditeljima objasnili neke sustinske kompjuterske (ra¢unarske) pojmove kao
$to su: hardver/softver, ra¢unarske mreze/internet/internet platforme za obrazovanje
(e-ucionica, gugl ucionica, es-dnevnik, video lekcije kao vid izokrenute nastave,
prezentacije), bezbednost i sigurnost pristupa, sajtovi/drustvene grupe/globalnost,
zloupotreba kompjutera i internet.

Cilj ovakvog pristupa jeste da se roditeljima ukaZe na neke mogu¢nosti koje nam
nude kompjuteri i njihovi softverski programi, i koliko je vazno da svaka porodica ima
bar jedan kompijuter i internet mrezu. Na taj nacin digitalne kompetencije razvijaju
ucenici a i njihovi roditelji. Nastavak neformalnog ¢asa ucenici i roditelji nastavljaju u
porodi¢nom okruzenju.

Novonastala, vanredna situacija nas je dovela u poziciju u kojoj nam je i najmanja
digitalna pismenost puno znacila. Gotovo preko noc¢i mnogi ucenici, a i njihovi roditelji,
pristupali su razli¢itim obrazovnim platformama, video snimcima, digitalnim odeljenjima,
kreirali su prezentacije i video zapise, otvarali internet adrese i naloge.

U porodicama koje imaju dva ili vi$e daka tesko se moglo funkcionisati i sa jednim
kompjuterom. Interaktivnost u digitalnoj komunikaciji se odvijala izmedu nastavnika,
roditelja i u¢enika, pri ¢emu je nastavnik bio koordinator/usmeriva¢ svih aktivnosti.

3. Primer neformalnog ¢asa informatike (dak - baba/deda): Na drugom neformalnom
¢asu informatike koji je odrzan u $koli, uéenici su bakama i dekama objasnili neke
sustinske kompjuterske (racunarske) pojmove kao $to su: istorija kompjutera (nekad i
sad) - li¢ni, mrezni, namenski hardver/softver; kompjuterske mreze/internet, elektronske
adrese i elektronska posta (mejlovi), razgovori preko skajpa i sli¢no. Zadatak, odnosno
projektna aktivnost, jedne grupe je bila da bakama i dekama prikazu video projekcije
sacinjene od porodi¢nih fotografija (na kojima su ucenici sa bakama i dekama), kako
bi se istakao znacaj digitalnog ¢uvanja porodi¢nih uspomena.

Vanredna situacija je i starije osobe (bake i deke) dovela u poziciju potpune izolacije,
u kojoj bi im posedovanje kompjutera i op$ta digitalna pismenost znacili i koristili u
svakodnevnim situacijama. Mogli bi uz pomo¢ kompjutera i internet veze da komuniciraju
preko skajpa, mejlova, mesindZera sa prijateljima i rodacima. Imali bi moguc¢nost
da prelistavaju elektronska izdanja vesti i drugih informacija, slusaju muziku, ¢itaju
knjige, uzivaju u virtuelnim turama kroz muzeje i galerije, gledaju filmove i pozori$ne
predstave, kao i da “putuju” u razli¢ite krajeve. Takode, veoma interesantno bi im bilo
gledanje porodi¢nih i drugih dogadaja snimljenih na cd-ima i usb uredajima. Sve to bi
im ulepsalo i upotpunilo dane u vanrednim, ali i redovnim situacijama i okolnostima.
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Nakon projektnih aktivnosti, u vidu neformalnih ¢asova i upoznavanja roditelja nasih
ucenika Cetvrtog razreda, baka i deka sa znacajem kupovine porodi¢nih kompjutera i na¢ina
S$tednje, tri generacije su “usle”u dvanaestomese¢ni proces porodi¢ne $tednje. Ucenici
su, kao mali preduzetnici, pratili i na kraju svakog meseca belezili iznos mese¢ne ustede.

Nastavnik je istovremeno uspostavljao kontakte sa kolegama, drugim Skolama i
donatorima, kao i sa prodavnicama kompjuterske opreme (firmama), kako bi eventualno
povecao broj udesnika ili dobio $to povoljnije cene za finalne produkte, porodi¢ne
kompjutere.

Vanredna situacija je prekinula redovan nastavni proces i preusmerila ga na u¢enje na
daljinu. Ipak, novonastala situacija nije prekinula realizaciju nastavnih sadrzaja, a ni nasih
projektnih aktivnosti. Uéenje se odvija(lo) kori$¢enjem informaciono-komunikacionih
tehnologija i tako se obezbedivao kontinuitet, po nekima minimalnog, a po nama
znacajnog nastavnog procesa.

Rezultati i diskusija

Pocetkom nove $kolske godine u skra¢enom nastavnom procesu koji se izvodi po
modelima (u okviru odeljenja postoje dve grupe koje pohadaju nastavu u razli¢itim
terminima), projektne aktivnosti su nastavljene. Nastavili smo i dalje da $tedimo, s ciljem
da se kupi $to vise porodi¢nih, a po moguéstvu i $kolskih kompjutera.

Na kraju prvog polugodista samo mali broj porodica nisu uspele da skupe iznos
potreban za kupovinu porodi¢nog kompjutera. Svi ostali su nakon jednogodisnje planske
$tednje sakupili (izmedu 30 000 i 40 000 dinara) i kupili jedan porodi¢ni kompjuter. U
prodavnici gde smo kupili kompjutere dobili smo i znacajan popust. Ime prodavnice
nismo naveli, jer Zelimo da ispoStujemo nekomercijalnost ¢asopisa. Sa uc¢enicima i
¢lanovima njihovih porodica dogovoreno je da se nastavi sa realizacijom plana $tednje,
s ciljem da se kupe kompjuteri i za preostale porodice, ali i jedan za odeljenje. Time bi u
potpunosti bio ostvaren jedan od ciljeva nasih projektnih aktivnosti a on se odnosi na
kupovinu kompjutera za svaku porodicu ucenika.

Drugi cilj je bio da mlade generacije, u nasoj situaciji to su ucenici ¢etvrtog razreda,
na neformalan nacin edukuju svoje ukucane, roditelje, bake i deke. Prve edukacije su
realizovane u $koli. Ucenici su odrzali predavanja prvo roditeljima, a zatim bakama i
dekama. Starije generacije su upoznate sa znacajem i mogucnostima koris¢enja kompjutera
i za$to je vazno da ih imaju u svojim domovima. Nakon kupovine kompjutera ukazano
im je kako mogu da provode vreme sa svojom decom uz kori$¢enje kompjutera.

S obzirom na to da ve¢ina dece kompjutere koriste za igranje igrica, upravo su i
roditelji, bake i deke pozvani da sa svojom decom (unuci¢ima) igraju edukativne video-
igre. Te igre podsti¢u vizuelnu memoriju, zapaZzanje, pro$iruju i produbljuju znanja,
jer video-igre ne sluze samo za zabavu. Danas postoji mnostvo edukativnih igrica koje
pomazu deci da neguju i jacaju razli¢ite vestine (prema: https://www.savremena-osnovna.
edu.rs/kako-poboljsati-pamcenje-svog-deteta/).
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Da rezimiramo. Time $to neki ucenici ¢esto koriste drustvene medije i lako savladuju
alate za komunikaciju, jo§ uvek nisu u stanju da ih koriste kao deo okruzenja za ucenje.
Ne smeju se pomesati digitalne vestine i digitalna pismenost ili sposobnost uspesnog
koris¢enja digitalnog sadrzaja, instrumenata i platformi. Ipak, da bi se kod ucenika,
njihovih roditelja, baka i deka mogle razvijati kako digitalne vestine tako i digitalna
pismenost, potrebno je da imaju kompjuter kao sredstvo za rad. Svi naredni koraci treba da
budu usmereni na edukaciju i to edukaciju uz kori$¢enje informaciono-komunikacionih
tehnologija, to je i bio cilj nasih projektnih aktivnosti.

Zakljucak

U radu smo se bavili paralelnim prikazom dve projektne aktivnosti, a to su kupovina
porodi¢nog kompjutera i digitalno opismenjavanje vise generacija. Tehnoloski napredak
ljudske civilizacije jeste uzrok potreba za mnogim promenama u obrazovnom sistemu,
ali i u “sistemu” koji nazivamo celoZivotno ucenje.

S obzirom na to da su paznja i motivacija danasnje dece veoma kratkotrajne, svaki
rad sa njima (8kolski i vanskolski) treba da bude osmisljen na zabavan, kreativan, ali i
funkcionalan nacin. Za podsticanje motivacije u¢enika veoma je vazna primena otvorenog
i problemskog pristupa ucenja koji treba da bude povezan sa interesovanjem ucenika
i prirodom njegove radoznalosti (Nikéevi¢-Milkovi¢, 2004). Upravo tu radoznalost i
istrazivacki duh dece treba iskoristiti, nadograditi i usmeriti kroz osnivanje sekcija,
klubova/takmicenja, pronalazenje i usmeravanje darovitih ucenika, osamostaljivanje
ucenika i prihvatanje novih obrazovnih sistema i IKT-a, kroz razlic¢ite vidove poducavanja
kako u nastavi tako i u svakodnevnom zZivotu.

Predstoji nam ozbiljan rad u obrazovnom sistemu i borba za nove vrednosti.
“Buducnost” je ve¢ pocela i treba sti¢i one napredne. Tesko se moze predvideti $ta ée
biti za godinu, dve ili pet, ali bez ulaganja u nove tehnologije i inovacije nema napretka.
Vazni su integracija i saradnja na svim nivoima. Upravo zbog naprednih tehnologija
potrebno je stalno usavr$avanje obrazovnih sistema i prilagodavanje kako daka, tako i
nastavnog osoblja, ali i roditelja. To zahteva i uvodenje novih obrazovnih profila u vidu
spoja masinstva, elektrotehnike, automatike, programiranja i informacionih tehnologija.
Obrazovni sistemi moraju da prate svetske standarde modela obrazovanja.

Savremeno informaciono drustvo stavlja $kolu pred nove i velike izazove. Ona
treba da pripremi ucenike da ovladaju novim informativnim tehnologijama. Uspeh
postizu one $kole koje aktivno koriste savremena sredstva komunikacije, informacione
tehnologije, elektronsku postu, u¢enje na daljinu, multimedije, modelovanje. Na ¢asovima
informatike ucenici treba da se osposobljavaju za adaptaciju na izmenjene uslove Zivota
(Vilotijevi¢ i sar., 2019: 91).

Moderno koncipirana osnovna $kola mora raspolagati brojnim nastavnim sredstvima
itreba teziti da svaka u¢ionica bude kompletno opremljena, kao i da nastavnici i ucenici
koriste IKT. To su sredstva koja podjednako treba da budu sredstva rada nastavnika i
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ucenika. Kori$¢enje IKT obezbeduje kompletno aktivno saznanje, funkcionalnu i digitalnu
pismenost, savremenu interakciju nastavnika i uéenika, pro$irenu komunikativnost u
nastavnom radu, razvoj sposobnosti, podsticaj za eksperimentalni, istrazivacki, ali i
kreativni rad. Uz sve to, obezbeduju se ekonomi¢nost i produktivnost u nastavnom procesu.

Krenula je era digitalnih udzbenika, pa su u prethodne dve godine neke $kole i u¢ionice
opremljene zahvaljuju¢i donatorstvu izdavackih kuca. Sa tom praksom treba nastaviti,
kao i sa obukama digitalni nastavnik - digitalna uc¢ionica od strane Ministarstva prosvete,
nauke i tehnoloskog razvoja. Iz svega navedenog, verovatno je i prepoznata potreba da
od skolske 2020/21. Godine prvacic¢i u osnovnim $kolama “zakorace” u predmet Digitalni
svet, a zajedno sa njima i ostali ¢lanovi njihovih porodica.
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A maj oktatasi koncepcié a tanuldt helyezi az oktatas kozéppontjaba, a hang-
sulyt a tartalmi valasztdsok sokféleségére és sokszintiségére helyezi, emellett a
tanuldknak kiilonb6z6 mddszereket, munkaformakat ismertet, megtanitja az
o6nallé tudaselsajatitast, ami az egész életen at tart6 oktatas elfeltétele.

A tanulmanyok és kutatasi eredmények szerint, a kooperativ tanulas pozitiv
hatdssal van a tanuldk egylittmikodési képességére, az aktivitasra, a kommuni-
kacios készségek fejlesztésére, a szocidlis kapcsolatokra, igy a tanitok tobbsége
pozitiv véleménnyel van e tanuldsi stratégia irdnt.

A tanulmdényunk a kooperativ tanulast mutatja be, célja a kdrnyezetiinkben
dolgoz6 tanitok attitidjének vizsgalata, s annak feltdrasa, hogy az egyiittmi-
kodésen alapul6 tanuldsi stratégia alkalmazasa milyen hatdssal van a tanulék
matematikdbdl nyujtott teljesitményére alsé osztalyban. A kérdéivet 257 (N =
257) tanitd toltotte ki, akik a Vajdasag kiilonbozé altalanos iskolaiban dolgoznak.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a kooperativ tanulds pozitivan befolyasolja
a tanulok teljesitményét a megszerzett tudas alkalmazasaban, a problémak meg-
oldasaban. A kapott eredmények biztatok az oktatasi gyakorlat szempontjabdl,
s hozzajarulnak annak a feltételezésnek a megerdsitéséhez, hogy az altalanos
iskola als6 osztalyaiban a tanitok kedvezé attitlidot mutatnak a kooperativ
tanulds irant.

Kulcsszavak: kooperativ tanulas, tanitdi attitid, teljesitmény, egytittma-
kodés, matematikaoktatas

Today’s educational concept puts the student in the center of education, emphasizes
the diversity of content choices, in addition it introduces students to different
methods and forms of work, teaches them the acquisition of independent
knowledge, which is essential for lifelong learning.

In accordance with the studies and research results, cooperative learning
has a positive effect on students ability to cooperate, activity, development of
communication skills, social relationships, so the majority of teachers have a
positive opinion about this learning strategy.

Our studies show cooperative learning, with the aim of examining the attitudes
of teachers working in our environment and exploring how the application of
a collaborative learning strategy affects students’ performance in mathematics
in the lower grades. The questionnaire was filled in by 257 (N = 257) teachers
working in different primary schools in Vojvodina, Serbia.

The results are showing us that cooperative learning has a positive effect on
students performance in applying the acquired knowledge and solving problems.
The achieved results are encouraging from the point of view of educational
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practice and help to reinforce the assumption that teachers in the lower grades
of primary school show a positive attitude towards cooperative learning.

Keywords: cooperative learning, teacher attitude, performance, collaboration,
mathematics education

Jlanammy 06pa3soBHM KOHIIENT CTaB/ba YYEHMKa Y CPENUIITE 00pasoBama,
HaIJIalllaBa PasIMINTOCT M Pa3HOMMKOCT M360pa cafipkaja, yIo3Haje yueHNKe
ca pasIMYUTUM MeTOofaMa ¥ OOMMIMMa pajia, y9u UX fIa CAMOCTaTHO CTUYY
3Halbe, ITO je IIPEeAYCIOB 3a IeTIOKMBOTHO y4EIbe.

[Tpema crynmujamMa 1 pe3ynaTaTHMa UCTPaXKBatba, KOOIEPATUBHO y4eHhe
MIMa IO3UTVBAaH edeKaT Ha capafHIIKe CIOCOOHOCTY YUeHUKa, aKTUBHOCT,
Pa3Boj BELITHHA KOMYHMKaIIlje, COLMjaTHe OTHOCE, TaKo a BehuHa yunreba
¥IMa IIO3UTUBHO MUII/BEH-E O OBOj CTPATETHjI YUeIba.

Ham pap mpeficTaB/ba KOONEPAaTUBHO yYelbe, Ca IM/bEM UCIIUTIBAIba CTABOBA
yuuTesba y HallleM OKPY>KeIby U MICIUTUBAIba yTHIaja CTpaTeruje capafHINIKor
ydema Ha IOCTUTHyhe yueHNKa y MaTeMaTniy y Maabum paspeauma. YIMTHUK
je momyHummo 257 (N = 257) yuuterpa Koju paje y pasauuuTM OCHOBHUM
mkonama y AIl Bojsopuau.

PesynTaTtu mokasyjy fa KOOImepaTUBHO y4Yeibe MO3UTUBHO yTHUYE Ha
nocTurHyhe ydeHyKa y IpMMeHM CTeYeHMX 3Hamba y pelllaBamy Mpobiema.
Hobujern pesynraty cy oxpabpyjyhm ca ctaHOBUIITa 0O6pa3oBHe MpaKce U
MOMa>Xy Jla Ce 0jaya MPeTIOCTaBKa Jja yuuTe/by y Maahum paspeyimMa OCHOBHe
IIKOJI€ TI0KAa3yjy MO3UTIBaH OFHOC IIpeMa KOOIIEPAaTMBHOM yYelbY.

KibyuHe peun: KoomepaTHBHO y4uerbe, CTaB y4UTeba, IOCTUrHyhe, capanma,
MaTeMaTN4Ko 06pa3oBarmbe
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1. BEVEZETO

A fiatal nemzedékek oktatasa és nevelése minden tarsadalom fejlddésének legjelen-
t6sebb tényezdje. Manapsag a tanitast oly modon kell megszervezni, hogy a gyerekek
megtanuljanak 6nalléan tanulni, kutatni, 1j ismereteket szerezni, kritikusan gondolkodni,
kivalasztani a mindennapi életben is felhasznalhat6 ismereteket, ami az egész életen at
tarto tanulas alapjat képezi.

A mai kor tandra a tanora el6készitésekor kevesebbet gondol 6nmagéra, hogy mit
kell mondania, vagy mit kell tennie az osztdlyban. Gondolatai a tanuldk felé iranyul-
nak: mennyit tudnak jelenleg, mit kellene még elsajatitani, milyen aktivitassal tudnak
a tudasukat fejleszteni, hogyan tudjék a tanulds altal a képességeiket kiegésziteni, vagy
gazdagitani személyiségiiket és hasonlé dolgok (Lalovi¢, 2009).

Fontos olyan tanuldsi médok, munkamoédszerek, munkaformak kivalasztasa, melyek
lehet6vé teszik a tanuldk aktiv, egyiittm(ikodo részvételét az oktatasi folyamatban, s olyan
tudas megszerzését, melyet az életben konnyen tudnak hasznositani. Abu & Flowers
(1997) allitasa alapjan a kooperativ tanulas, mint oktatasi mddszer, lehetséget nyujt a
diakoknak, hogy olyan ismereteket szerezzenek, készségeket fejlesszenek ki a csoportos
interakcidkban és a masokkal valé munkaban, amelyekre a mai vilagban sziikség van.
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A kooperativ tanulas a résztvevok egytittmiikodésén alapulé kiscsoportos tevékeny-
ség, mely killonboz0 célok elérésére szervezddhet, segitheti az egyes tanulok tanulmanyi
fejlédését, illetve hozzajarulhat az egylittmikodéshez sziikséges képességek és készségek
kialakulasédhoz, a realis onértékelés és a problémamegoldd gondolkodas fejlesztéséhez
(Kotschy, 1997).

A kooperativ tanulds soran a tanuldk egyiitt kozelitenek egy problémahoz, kozos
témat fedeznek fel, vagy a kozos ismeretekre épitve Gj Gtleteket, 4j kombinacidkat vagy
egyedi innovaciokat hoznak létre. Ily modon tanulnak egymastdl, tovabbadjak sajat
tapasztalataikat és tudasukat, s mindenki szamara biztositjak a haladést, mivel aktivan
tanulnak a képességeiknek megfelelGen.

1.1. A kooperativ tanulds jelentdsége

Kopp (2007) nézete alapjan a kooperativ tanulds mint médszer a konstruktiv tanu-
lastelfogasra épiil, amely szerint az ismeretek elsajatitdsa mindig alkotd, azaz konstruktiv
modon torténik: az emberi agy az ismereteket nemcsak befogadja, hanem rendszerezi,
atalakitja. A modszer a tanuldk folyamatos aktivitdsa révén segiti el az alkoto tanuldst.
Kotschy (1997) véleménye alapjan a kozos célok, feleldsség és az eredményekben vald
kozos osztozas eldsegiti a masok irdnti tisztelet és segitOkészség, a realis énkép kialakulasat.

A kooperativ tanulds egyik elénye az, hogy minden tanulénak a csoportban sajat
feladata van, nem csak a jobb képességii tanulok dolgoznak, hanem mindenki hozzajarul
a csoport eredményéhez. A k6z6s munka eredményessége pedig a siker forrasa lesz. Ezzel
a tanitasi moddal lehetdségiink nyilik differencialni a kiilonb6z6 készségekkel rendel-
kez6 tanuldk kozott, emellett jobban megismerhetjiik a didkok képességeit, készségeit,
személyiségét. A tanulok egyéni és kozos sikerélményekhez juthatnak. A tanuldk aktivan
részt vesznek a munka folyamataban, igy biztos, hogy jobb élményként élik meg a tanulas
folyamatat, ami ezzel egyiitt valtozatosabba, alkoto jellegtivé valik.

A tanulmanyok és kutatasi eredmények szerint a kooperativ tanulas pozitiv hatassal
van a tanulok egyiittmiikddési képességére, az aktivitasra, a kommunikacios készségek
fejlesztésére, a szocidlis kapcsolatokra, igy a tanitok tobbsége pozitiv véleménnyel van e
tanuldsi stratégia irant. A kooperativ tanulds soran a tanuldk lelkesebbek, szivesebben
vesznek részt a feladatmegolddsban. Nagy szerepet jatszik egymas segitése, elfogadasa,
egymas értékeinek felfedezése és a problémak k6zos megoldasa, melynek eredményeként
a gyerekek kreativabbak és taldlékonyabbak.

Szamos kutatds alatamasztja, hogy a tanitok pozitiv véleményt alkotnak a koope-
rativ tanulds hatdsarol az iskolai teljesitmény szempontjabdl (Jesruh, 2016; Dzaferagi¢
& Tomic¢, 2012; Vinuh, 2016; Hijazi & Al Natour, 2012), vannak olyan kutatok is, akik
azt vizsgaltdk, milyen nehézségek meriilnek fel és akadalyozzak a kooperativ tanulas
alkalmazasat (Sevkusi¢, 2003; Vimuh, 2016; Dzaferagi¢ & Tomié, 2012).

Kutatasunk célja az volt, hogy feltarjuk mi is, hogy a kérnyezetiinkben, milyen véle-
ménnyel vannak a tanitok e tanuldsi munkaforma matematikaban elért eredményeirél.
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2. A KUTATAS BEMUTATASA
2.1. Célkitiizés

A tanitok véleményének és attitlidjeinek vizsgalata a kooperativ tanulds hatasarél a
matematikabdl nyujtott teljesitményre.

2.2. A kutatds hipotézisei

A hipotézisek megfogalmazasanal abbdl a feltevésbél indultunk ki, hogy a kooperativ
tanulds javitja a matematikai teljesitményt az als6 osztalyosok korében, ezzel a matema-
tikaoktatas hatékonysagat is noveli. A kooperativ tanulds hozzéjarul a jobb eredmények
eléréséhez a matematikatanitdsban als6 osztalyokban.

Ennek alapjan a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztuk meg:

H1: A tanitok pozitiv hozzaallast tanusitanak a kooperativ tanulashoz, és a véleményiik
szerint hozzajarul a munka mindségének javitasahoz a kezdématematika-oktatasaban
és serkenti a tanulasi eredmények elérését. A tanitok alapvetGen pozitivan vélekednek
mindegyik kérdéskorrel kapcsolatban:

Hla: a matematikai eredményeket illetGen;

H1b: a tudas tartéssagdt illetGen;

Hilc: a tanuldk egyiittmitkodését illetéen;

H1d: a matematika irdanti véleményt illetGen;

Hile: a kooperativ tanulds irdnti véleményt illetGen.

2.3. Az empirikus vizsgdlat felépitése

A kutatasban az also tagozatos tanitok véleményének vizsgalatara keriilt sor 32 kérdést
tartalmazé kérdoiv segitségével, ahol a kooperativ tanulas el6fordulasanak gyakorisagat
vizsgaltuk mas munkaformakkal 6sszehasonlitva, szervezését, alkalmazasanak nehézségeit,
mddszertani értékeit kutattuk, illetve a tanul6i teljesitményre val6 hatasat. A tanulmany
annak a 12 kérdésnek az eredményeit mutatja be, mellyel a kooperativ munka hatasat
vizsgaltuk a tanulok matematikdbdl nyujtott teljesitményére. A kérdések csoportosi-
tasaval a kooperativ tanulas hatasat vizsgaltuk meg a matematikai eredményekkel, a
tudas tartdssagaval, az egyiittmikodési képességgel, a matematika iranti pozitiv attitid
valtozasaval, a kooperativ tanulas iranti attittiddel kapcsolatosan.

2.4. A tanitok kirében elvégzett kutatds médszertana
2.4.1. A mérbeszkoz

A kooperativ munka hatasa a tanul6k matematikabol nyujtott teljesitményére
Mennyire ért egyet a kovetkezé dllitdsokkal a tanulok munkdjdval kapcsolatban ko-
operativ tanulds folyamdn?
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1. A kooperativ tanulds a tanuldkat aktivitdsra dsztonzi.

2. A kooperativ tanulds noveli a tanulék motivdcidjdt a matematikai tartalmak ta-
nulmdnyozdsdhoz.

3. A tanuldk a matematikai tartalmakat kooperativ tanuldssal jobban megértik, mint
amikor éndlléan dolgoznak.

4. A tanuldk kooperativ tanulds sordn szerzett tuddsa biztosabb és hosszabb tdvii lesz.

5. A kooperativ tanulds a feladatmegoldds irdnti felelGsséget és az onfegyelmet segiti.

6. Nehéz értékelni minden egyes tanulo aktivitdsdt a kooperativ tanulds sordn.

7. A csoportok munkdja csak akkor sikeres, ha minden csoporttag tevékenyen részt
vesz a munkdban.

8. A kooperativ tanulds fegyelmezési problémdkat okoz, felboritja a rendet.

9. A kooperativ tanulds sordn a gyengébb tanuldk jobban haladnak és jobb tanuldsi
teljesitményt érnek el.

10. A hdtrdnyos helyzetii tanuldk (tanuldsban akaddlyozott, etnikai kisebbség stb.) jobb
eredményt érnek el a kooperativ tanulds sordn.

11. Raciondlisabb az idé felhaszndldsa a kooperativ tanulds sordn.

12. A tanuldk teljesitménye a kooperativ tanulds sordn névekszik.

A tanuldi teljesitményeken belill vizsgalt szempontok - a vizsgalat hipotéziseinek
megfelel6en - a kovetkezok voltak:

a) eredmények matematikabol

9. A kooperativ tanulds sordn a gyengébb tanulok jobban haladnak és jobb tanuldsi
teljesitményt érnek el.

10. A hdtranyos helyzetii tanuldk (tanuldsban akaddlyozott, etnikai kisebbség stb.) jobb
eredményt érnek el a kooperativ tanulds sordn.

12. A tanulok teljesitménye a kooperativ tanulds sordn névekszik.

b) tartos tudds

3. A tanuldk a matematikai tartalmakat kooperativ tanuldssal jobban megértik, mint
amikor ondlléan dolgoznak.

4. A tanulbk kooperativ tanulds sordn szerzett tuddsa biztosabb és hosszabb tdvii lesz.

¢) egyiittmiikodési képesség

1. A kooperativ tanulds a tanulokat aktivitdsra Gsztonzi.

5. A kooperativ tanulds a feladatmegoldds irdnti felelGsséget és az onfegyelmet segiti.

7. A csoportok munkdja csak akkor sikeres, ha minden csoporttag tevékenyen részt
vesz a munkdban.

d) matematika irdnti pozitiv attitlid

2. A kooperativ tanulds noveli a tanulok motivdciéjat a matematikai tartalmak ta-
nulmdnyozdsdhoz.

e) kooperativ tanulas iranti pozitiv attittid

6. Nehéz értékelni minden egyes tanul aktivitdsdt a kooperativ tanulds sordn.

8. A kooperativ tanulds fegyelmezési problémdkat okoz, felboritja a rendet.

11. Raciondlisabb az id6 felhaszndldsa a kooperativ tanulds sordn.
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2.4.2. A skala megbizhatdsaganak vizsgalata

A skala megbizhatosagat vizsgalva a Cronbach-alfa értéke a teljes skalara vonatkozdan
0,72, ami a 0,6-0s hatarérték felett elhelyezkeds, elfogadhat6 eredmény. A mutatét IBM
SPSS Statistics 22 statisztikai program segitségével szamoltuk ki.

2.5. A tanitok kiorében végzett kutatds eredményei
2.5.1. A kisérletben részt vev6 minta hattéradatai

A felmérésben 6sszesen 257 pedagdgus vett részt Vajdasag kiilonbozo teriileteirdl,
22 altalanos iskoldbdl.

(1) Nem: a vizsgalatunk nagyobb részét nék alkottak 94,2%-ban (N = 242), mig férfiak
csupdn 5,8%-o0s aranyban vettek részt (N = 15) (1. tdbldzat).

1. tablazat: A tanitok mintdjanak nemek szerinti

eloszldsa
nem N %
né 242 94,2
férfi 15 5,8
0sszesen 257 100

(2) Munkatapasztalat: a kutatasunkban részt vevé tanitok legnagyobb szamban, 39,3%
13-25 év munkatapasztalattal rendelkezik (N = 101), 37%-a 25 évnél tobb tapasztalattal
rendelkezik (N = 95), mig 23,7%-uk 0-12 éve dolgozik a tanitasban (N = 61) (2. tabldzat).

2. tablazat: A taniték tanitdsban eltoltott éveinek szdma

munkatapasztalat N %

0-12 év 61 23,7
13-25 év 101 39,3
25 évnél tobb 95 37,0
Osszesen 257 100

(3) Kornyezet: a résztvevdk koziil 37%-uk dolgozik nagyvarosban (N = 95), 32,3%-
uk falun (N = 83), mig kisvdrosi iskoldban 30,7%-uk dolgozik (N = 79) (3. tdbldzat).

3. tablazat: A vizsgdlt iskoldk jellege

kornyezet N %

falu 83 32,3
kisvaros 79 30,7
nagyvaros 95 37,0
oOsszesen 257 100
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(4) Végzettség: a részt vevo tanitok tobbsége, 72,4%-a egyetemet fejezett (N = 186),
a mesterképzést is befejezte 17,5%-uk (N = 45), illetve foiskolai végzettséggel 10,1%
rendelkezik (N = 26) (4. tdbldzat).

4. tablazat: A tanitok végzettsége

végzettség N %

féiskola 26 10,1
egyetem 186 72,4
mesterképzés 45 17,5
Osszesen 257 100

2.6. A kooperativ munka hatdsa a tanulok matematikabol nyujtott teljesitményére

A kooperativ tanulds hatdsat a tanuldkra 6t szempont alapjan vizsgaltuk. A valaszadok
1-t61 5-ig terjedd skalan jelolhették, hogy mennyire értenek egyet a kooperativ munka-
forma hatdsaval az egyes tényezdk esetében (1. tdbldzat). A tanitok elégedettségiiket 1
és 5 pont kozotti skalan jel6lhették, ahol az 1-es érték az elfogadhatatlan, az 5-6s érték
pedig a legmagasabb szintet jelenti. A vizsgélat anonim mdédon zajlott, a tanitok pedig
onkéntes alapon vehettek részt a felmérésben Vajdasag kiilonbo6zé teriileteirdl.

A vélaszadok szerint a kooperativ munkaforma hatdsara leginkabb fejl6dé teriilet
az egyittmikodési képesség (M = 3,98 SD = 0,6). Hasonléan magas aranyban tartjak
fejléd6nek a matematika irdnti attitdd alakulasat is (M = 3,95 SD = 0,6). Majd a tudés
tartossagara valo hatds a kovetkezd (M = 3,60 SD = 0,7), ezutan a kooperativ munka irdnti
pozitiv attitid kovetkezik (M = 3,29 SD = 0,6). A legkevésbé a matematikaeredmények
javulasaval kapcsolatosan tartjak fontosnak a kooperativ munka hatdsat a megkérdezett
taniték (M = 3,24 SD = 0,8).

A taniték a tanuldi teljesitmények véltozasat a kooperativ oktatasi mod hatdsara mind
az Ot szempont alapjan pozitivan értékelték, ami az 1-t6l 5-ig terjedd skala esetében a
2,5-0s atlagpont felett elhelyezked6 értéket jelenti. Megallapithatjuk, hogy a hipotézisiink
bizonyitast nyert, a tanitok pozitiv hozzddlldst taniisitanak a kooperativ tanulds irdnt,
véleményiik szerint e tanitdsi mod hozzdjdrul a munka mindéségének javitdsihoz a kezdd-
matematika oktatdsdban és eldsegiti a jobb tanuldsi eredmények elérését. A H1 hipotézis
mind az &t vizsgalt alskala esetében bizonyitast nyert, a matematikai eredményeket, a
tudds tartossagat, a tanuldk egyiittmiikodését, a matematika irdnti véleményt, a kooperativ
tanulds irdnti véleményt illetGen is.

EVKONYYV, 2020, pp. 56-68.

63



64

Kovacs Elvira — Pintér Kreki¢ Valéria — Major Lenke
Tanitoi attitlidvizsgélat a kooperativ tanulds hatdsdrdl a matematikaban nyujtott teljesitményre

1. tablazat: A tanuloi teljesitmények viltozdsa a kooperativ munkaforma hatdsdra

tanuloi teljesitmény atlag szords
matematikaeredmény 3,24 0,8
tartds tudas 3,60 0,7
egyittmukodési képesség 3,98 0,6
matematika irdnti pozitiv attitid 3,95 0,6
kooperativ munka irdnti pozitiv attitid 3,29 0,6

A kooperativ tanulast nehezit6 tényez6k megitélését és a hattérvaltozok kozotti ossze-
fiiggéseket a Spearman-féle korrelacids vizsgalat segitségével vizsgaltuk (2. tdbldzat). A
nem és a végzettség valtozo alapjan nem volt eltérés a megkérdezett tanitok véleményében.
A munkatapasztalat valtoz6 azonban negativ korrelaciét mutat a matematikaeredmények
javulasanak megitélésével (r = -0,16 p = 0,007), a kornyezet véltoz6 pedig pozitiv kor-
relaciét a matematika irdnti attitid irdnyanak alakulasaval (r = 0,14 p = 0,02). Mindkét
eredmény csak kis mértékil osszefiiggésre utal.

2. tablazat: A Spearman-féle korrelacids egyiitthato értéke a hattérvaltozok és a

tanuldi teljesitmény valtozasdanak megitélésére vonatkozdan

el i & . iskolai
tanuloi teljesitmény nem munkatapasztalat —kérnyezet Sxoat
végzettség
matematikaeredmény s r=-0,16p= s s
8. 0.007 8. 8.
tartos tudds n.s. n.s. n.s. n.s.
egyiittmikodési képesség  n.s. n.s. n.s. n.s.
matematika irdnti pozitiv s s r=0,14p= s
attitad - - 0,02 ’
kooperativ munka irdnti
n.s. ns. n.s. n.s.

pozitiv attittid

A hattérvaltozok és a tanuldi teljesitmény egyes elemének megitélése kozott tovabbi
Osszefiiggés-vizsgalatokat végeztiink a kétmintas t-proba, illetve az egyutas ANOVA
segitségével. Az értékeket IBM SPSS Statistics 22 statisztikai program segitségével sza-
mitottuk ki.

(1) Nem: a nemek tekintetében elvégzett osszefiiggés-vizsgalat alapjan nincs kiilonbség
andk és a férfiak véleményében a tanuléi teljesitmények valtozasat illetéen a kooperativ
munkaforma hatdsara (3. tdbldzat).
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3. tablazat: A tanuléi teljesitmény fejlédésének megitélése a nem vdltozéval

Jsszefiiggésben
né férfi kétmintas t-proba
tanuldi teljesitmény atlag  szords datlag  szords t p

matematikaeredmény 3,23 0,8 3,37 0,6 -0,66 0,5
tartos tudas 3,60 0,7 3,53 0,5 0,36 0,7
egyuttmukodési képesség 3,98 0,6 3,97 0,7 0,04 0,9
ma'tel,',matlka iranti pozitiv 3.96 0.7 3,73 0.7 1,08 0.2
attitad

kooperativ munka irénti 330 06 313 08 098 03
pozitiv attittd

(2) Munkatapasztalat: a valtozo tekintetében egy tétel esetében mutatkozik eltérés
a csoportok kozott

(F=5,91p=0,003) (4. tabldzat). A matematikaeredmények véltozasaval kapcsolatban
a kevesebb munkatapasztalattal rendelkez6 tanitdk jelentdsen pozitivabban vélekednek,
mint a masik két csoport tagjai.

A 0-12 év tapasztalattal rendelkezé tanitok eredménye (M = 3,54 SD = 0,6), a 25
évnél tobb munkatapasztalattal rendelkezd tanitok véleménye alapjan (M = 3,15 SD =
0,7), mig a 13-15 év munkatapasztalattal rendelkezd tanitéknal a legkisebb az érték (M
=3,13SD =0,8).

A Tukey’s b Post Hoc vizsgalat alapjan az dsszefiiggések a kovetkezéképpen irhaték
le: [0-12 év] > [13-25 év; 25 évnél tobb].

4. tablazat: A tanuldi teljesitmény fejlédésének megitélése a munkatapasztalat
vdltozéval dsszefiiggésben

194 9E 4 fon &1 egyutas
0-12 év 13-25év 25 évnél tobb ANOVA
tanuldi teljesitmény  atlag  szords atlag szords atlag szérds F p
matematikaeredmény 3,54 0,6 3,13 08 3,15 0,7 591 0,003
tartos tudas 3,63 0,7 3,58 0,7 35 07 006 09
Egyuttr?mk(’des‘ 409 07 380 05 401 07 19 01
épesség
matematika irdnti 402 07 395 07 402 07 036 06
pozitiv attittid

kooperativ munka

ir&nti pozitiv attittid 3,30 0,6 321 06 336 05 124 02

(3) Kérnyezet: a kornyezet véltozd esetében nincs eltérés az egyes csoportok vélemé-
nyében a tanuldi teljesitmények valtozasat illetGen a kooperativ munkaforma hatasara
(5. tabldzat).
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5. tablazat: A tanuléi teljesitmény fejlédésének megitélése a kornyezet viltozoval

dsszefiiggésben
N . egyutas
falu kisvaros nagyvdros  \Xrira
tanuldi teljesitmény atlag szords atlag szords atlag szérds F  p
matematikaeredmény 326 0,7 318 08 327 08 024 07
tartos tudas 352 0,7 3,61 06 365 07 073 04

egyiittmiikodési képesség 3,96 0,6 394 06 403 07 039 06
matematika iranti pozitiv
attittid

kooperativ munka irdnti
pozitiv attitid

383 07 38 07 411 0,7 3,02 005

320 06 330 06 335 06 1,11 03

(4) Végzettség: a végzettség valtozoval végzett ANOVA vizsgélat esetében szintén
nincs eltérés a csoportok véleményében (6. tdbldzat).

6. tablazat: A tanuldi teljesitmény fejlédésének megitélése a végzettség viltozéval

Jsszeftiggésben
egyutas
féiskola egyetem mester ANOVA
tanuldi teljesitmény atlag szords atlag szords atlag széords F p
matematikaeredmény 3,03 1 324 07 335 07 127 02
tartos tudas 375 06 357 07 363 06 070 04

egyittmikodési képesség 4,15 0,6 39 06 396 0,7 093 03
matematika irdnti pozitiv
attitid

kooperativ munka irdnti
pozitiv attitid

396 08 39 07 39 08 001 09

343 05 326 06 333 05 094 03

2.7. A tanitok korében végzett kutatas eredményeinek 6sszefoglalasa

A tanitok korében arra kerestiik a valaszt, hogy véleményiik szerint a kooperativ tanulas
hozzajarul-e a jobb eredmények eléréséhez a matematikaoktatasban als6 osztalyokban.

A tanitok alapvetSen pozitivan vélekednek mindegyik kérdéskorrel kapcsolatban.

A témdban megfogalmazott elsé szamu alhipotézisiink bizonyitast nyert, mely szerint
a kooperativ tanulas javulast hoz a matematikai eredményeket illetGen, bar ez az allitas
a legkevésbé timogatott a tanitok részérdl.

A masodik alhipotézis dllitasa is beigazolddott. Az eredmények alatamasztottak, hogy
a tanitok ugy gondoljak, hogy a kooperativ oktatasi stratégia fontos a tudds tartéssdgdt
illetéen.
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Bizonyitast nyert a harmadik alhipotézis is, a tanuldk egyiittmiikodését illetGen. A
tanitok szerint az egyuittmiikodés terén érhetd el a legnagyobb siker és eredmény a
kooperativ tanuldssal.

A tanitok attitidje a matematika irdnti véleményt illetéen a vizsgalatunk soran ala-
tamasztotta a negyedik alhipotézisben foglaltakat.

Emellett bizonyitast nyert az az alhipotézis is, mely szerint a kooperativ tanulds irdnti
véleményt illetéen a tanuldk véleménye pozitivan véltozik az oktatasi mdd alkalmazasa
soran.

3. AZ EREDMENYEK OSSZEGZESE

Az eredmények egyértelmtien alataimasztjak, hogy a kooperativ tanulas pozitiv
eredményeket teremt a matematikatanitas soran.

Sevkusi¢ eredményeivel (1995) igazolta, hogy mindegyik korosztdlynal, minden
tantdrgynal nagyobb teljesitményt hoz ez az oktatdsi mdd a tanulds soran. Vizsgalatunk
eredménye alapjdn a tanitok is ugy latjak, hogy a kooperativ tanulds javulast hoz a ta-
nuldk teljesitményében.

Yager, Johnson és Johnson (1985) eredményei azt mutattak, hogy a kooperativ tanulas
hatésara a didkok jobb teszteredményt és hosszabban tart6 tudast értek el. Ezt a tanitok
véleménye is aldtdmasztotta felmérésiink soran. Miscevi¢-Kadijevi¢ (2009) szintén azt
allitja, hogy a megszerzett tudas lényege az, hogy hosszu tavi legyen, és nem elegendé
az, ha a tanuldk csak egy adott id6szakban tudjak megmutatni az elsajatitott tuddst.

Dzaferagi¢ és Tomi¢ (2012) kutatasaban a kooperativ tanulas effektusait (elényeit és
hétranyait) kutattak és tobb teriileten figyelték meg hatdsat, de kiemelték az egyiittmi-
kodésre vald jotékony hatdsat, a tanulok aktivitasa, motivaltsiganak novekedése, a tudas
tartossaga, a kommunikdcio fejlddése, az érzelmi és szocidlis kompetencidk novekedése
mellett. Kifejezetten az egytittmikodésre valo jotékony hatdsat a vizsgalatunkban részt
vevé tanitok a legnagyobb szdzalékban emelték ki.

Kutatasi eredményeink eldsegitik annak az elméletnek a bizonyitasat, hogy a kooperativ
tanulds irant pozitiv attit(id figyelhet6 meg a pedagdgusok korében. Ili¢ (Mnuh, 2016)
allitdsa szerint a tanitok pozitiv véleményét a kooperativ tanuldsmad jelentéségér6l nem
befolyasolja a vizsgalatban részt vevo tanitdk iskolai végzettsége és munkatapasztalata
sem. Elmondhatjuk, hogy a mi vizsgalatunk is ugyanezt timasztja ald.

Levsani és Kandan (Lavasani & Khandan, 2011) azt allapitottdk meg, hogy az egyiitt-
miikodé tanulds gyorsan csokkenti a tanuldk szorongasat a matematika irant és nagyobb
lelkesedéssel tanulnak. Kutatasunkban a tanitok véleménye is azt tiikr6zi, hogy a tanulok
matematikdhoz valé hozzaallasa javul a kooperativ tanulas hatasara.

A kapott eredményekbdl kiindulva, a jobb eredmények elérése érdekében, lehetdsé-
giink van, hogy az oktatasi folyamatot alakitsuk, s valtozatos tanitasi modot, médszereket,
munkaformakat alkalmazzunk. Fontos, hogy ne féljiink az idészert dolgok bevezetésé-
t6l, kiprobalasatol, hiszen elésegithetjiik az oktatéi munka fejlesztését és mindségének
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javitasat, ami kedvez hatassal van a tanulasi folyamatra, a hosszu tavu és gyakorlatias
tudds novelésére.
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A Covid-19 virus altal okozott stlyos pandémidra reagalé kormanyok 2020
tavaszan szabadsagot korlatozo intézkedéseket foganatositottak, ideértve a karan-
tén alkalmazasat is. A karanténban részt vevé egyének és csoportok kutatésa
kulon etikai kérdéseket vet fel, amelyek megkovetelik a korlatozott személyek
jogainak egyensulyat a tudomanyos és tarsadalmi értékkel, amelyet az ilyen
kutatas eredményezhet. A koronavirus miatti kijarasi korlatozasok az egész
korabbi életformankat felboritotta, és ez 6nmagaban is igen erds stresszforras.
Nem elég a virusfertdzést6l vald rettegés, de emellett teljesen megvaltozott az
emberek napi életvezetése, megvaltoztak a kapcsolattartdsi, tanulasi és mun-
kamddjaik. Tal sok Gj szokast és megkiizdési modot kellett kialakitani egy-
szerre. A szokasos viselkedési rutinjaik elvesztésének kellemetlensége mellett
sokaknak komoly egzisztencialis nehézségekkel is szembe kellett néznitiik. Jelen
tanulmanyunk kiemelt célja a vilagjarvany okozta kihivasokkal valé megkiizdés
valtozdinak feltarasa, és azok mélyebb elemzése. Kutatasunk tovabbi f6 célja
annak jellemzése, hogy miként viselik a csaladok a jarvany altal kikényszeritett
Uj szerepeket, és milyen megkiizdési stratégidakat alkalmaznak. Tovabba célunk
ramutatni, hogy milyen a gyerekekkel val6 egytitt tanulds, a munka elveszté-
sének a veszélye, a csaladi kozosségként valo egylittélés Osszefiiggései. Jelen
tanulmanyunkban a kovetkezé hipotézis igazoldsat végeztiik el: az emberek-
bdl a kényszerhelyzet kihozza a legjobb megoldasokat. Feltételezziik, hogy az
emberek nagyobb szdzaléka birtokaban van a rendkiviili helyzetben sziikséges
megkiizd6 stratégidknak. A tanulmanyban ravildgitunk, mennyire igazolhato
hipotézisiink, amellett, hogy ramutatunk a mélyebb 0sszefiiggésekre is. Kérd6-
ives vizsgalatunkba t6bb mint 1000 adatkozl6t vontunk be, igy a megkiizdéssel
kapcsolatos mélyebb Osszefiiggések hatékonyan feltarhatéak. Tanulmanyunk-
ban részletezziik a megfogalmazott hipotézis igazoldsanak folyamatat. Megal-
lapitottuk, hogy a karantén el6tt joval kevesebb kreativ tevékenységet végeztek
az adatkozl6k, mint az alatt (M=2,88; SD=1,53 vs. M=3,42; SD=1,50). Tovib-
ba ramutatunk, hogy a kutatasban résztvevok szignifikans mértékben végez-
tek tobb kreativ tevékenységet a karantén alatt, mint el6tte (t=11,71; p<0,01).
Ez az eredmény arra enged kovetkeztetni, hogy az emberek valdszintleg a
karantén idGszaka alatt tobb kreativ tevékenységet végeznek, mint egy olyan
élethelyzetben, mikor nem fenyeget vilagjarvany. A kreativ tevékenység egy
pozitiv megkiizdési stratégia.

Kulcsszavak: Covid-19, pandémia, karantén, megkiizdés, kreativitds
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Governments responding to the severe pandemic caused by the Covid-19 virus
took measures restricting people’s freedom in the spring of 2020, including the
use of quarantine. Research on individuals and groups involved in quarantine
raises specific ethical issues that require a balance of the rights of restricted
individuals with the scientific and social value that such research can bring.
Restrictions due to the coronavirus have upset our entire previous way of life,
and this is in itself a significant source of stress. There is fear of viral infection,
but in addition to that, people’s daily lives have changed completely, too: their
ways of communicating, learning and working. Too many new habits and
ways of coping had to be developed at once. In addition to the inconvenience
of losing their normal behavioral routines, many also faced serious existential
difficulties. The main goal of our present study is to explore the variables of
coping with the challenges posed by a pandemic and to analyze them in depth.
Another goal of our research is to characterize how families are coping with
the new roles that epidemic has forced on them and what coping strategies
they use. Furthermore, our goal is to point out the interrelations between
learning with children, the risk of losing a job, and living together as a family
community. In the present study, we have verified the following hypothesis:
The quarantine situation brings out the best solutions from people. We assume
that a larger percentage of people are in possession of the coping strategies
needed in an emergency. In this study, we shed light on how verifiable our
hypothesis is, in addition to pointing out deeper correlations. We included
more than 1,000 respondents in our questionnaire survey, so that deeper
correlations related to coping can be effectively explored. In our study, we
detail the process of verifying the formulated hypothesis. We found that the
participants did much less creative activity before quarantine than during it
(M =2.88; SD = 1.53 vs. M = 3.42; SD = 1.50). Furthermore, we point out that
research participants performed significantly more creative activities during
quarantine than before (t = 11.71; p <.01). This result suggests that people are
likely to perform more creative activities during the quarantine period than
in a life situation where there is no threat of a pandemic. Creative activity is a
positive coping strategy.

Keywords: Covid-19, pandemic, quarantine, coping, creativity
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Bevezetés

A folyamatban 1év6 Covid-19 virus eddig (2020. augusztus vége) tobb mint 5,4 millié
fertézést és tobb mint 330 000 halalt okozott vilagszerte. A stlyos pandémiéra reagalé
korményok szabadsagot korlatozé intézkedéseket foganatositottak, ideértve a karantén
alkalmazasat is. A karanténban részt vevé egyének és csoportok kutatasa kiilon etikai
kérdéseket vet fel, amelyek megkovetelik a korlatozott személyek jogainak egyensulyat
a tudomdnyos és tarsadalmi értékkel, amelyet az ilyen kutatds eredményezhet.

A karantén azon emberek elkiilonitése és mozgasanak korlatozasa, akik potencidlisan ki
vannak téve egy fert6z6 betegségnek, vagy mar megbetegedtek, mindezt annak érdekében,
hogy masok megfert6zésének kockdzatat csokkentsék. Ez a meghatarozas kiilonbozik az
elszigeteltségtol, azaz az emberek elkiiloniilésétdl, akiket nem engednek érintkezni nem
fert6zott egyénekkel. A két kifejezést azonban gyakran felcserélve hasznaljak, kiilonosen
a nyilvdnossaggal valé kommunikacié sordn. A karantén szot el6szor az olaszorszagi
Velencében, 1127-ben hasznaltak a lepra miatt, és széles korben alkalmaztak a fekete
halélra adott valaszként, bar csak akkor kezdték el. Csaknem 300 év telt el, amikor az
Egyesiilt Kiralysag megfelel6 médon kezdett karantént alkalmazni a pestisre valaszul.

Vannak precedensek az ilyen intézkedésekre. A sulyos akut 1égzdszervi szindréoma
(SARS) 2003. évi kitorése soran Kina és Kanada teriiletein varosi karanténokat is al-
kalmaztak, mig a nyugat-afrikai orszdgok egész falvait a 2014. évi ebola-kitorés soran
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karanténba helyezték. A stlyos fert6z6 betegségek kitorésekor a karantén sziikséges
megel6z6 intézkedés lehet. Ez azonban gyakran negativ pszichologiai hatassal jar. A
karantén idétartama alatt ez a negativ pszicholdgiai hatas nem meglepd, mégis aggasz-
tonak mondhaté olyan szempontbdl, miszerint a karantén pszicholdgiai hatasa még
hénapokkal vagy évekkel késobb is felismerhetd.

Tovébba a karanténba helyezett egészségiigyi dolgozok korében is magas a pszi-
choldgiai szorongas gyakorisaga, bar kevés bizonyiték allt rendelkezésre arrol, hogy ez
a csoport jobban ki volt-e téve lelki problémaknak, mint a karanténba helyezett nem
egészségiigyi dolgozok.

Szakirodalmi attekintés
Vilagjdrvanyok életmddra gyakorolt hatdsai

Modszertanilag szigortl tanulmanyokra van sziikség annak értékeléséhez, hogy a
COVID-19 és a karanténintézkedések milyen hatdssal vannak az emberek mentalis
egészségére. Ezek az adatok el6segitik a megfelel6 intervenciok kidolgozasat a vildgjarvany
pszichoszocialis kovetkezményeinek kezelésére. Mivel a COVID-19 vilagjarvany par
hénappal ezel6ttre visszavezethetd jelenség, igy viszonylag kevés empirikus tanulmany all
rendelkezésre a jarvany hattértényezdit, konzekvencidit vizsgald kutatasi beszamoldkrol,
igy kénytelenek vagyunk kordbbi, nem ennyire globalis pandémiak hatasait fiirkészé
kutatasok rovid attekintését elvégezni. Park és tarsai (2006) szerint, amikor a sulyos akut
légzészervi szindroma (SARS) kitorése 2003-ban megkezdddott, az Osszes érintett teriilet
kozegészségiigyi tisztvisel6i folyamatosan olyan intézkedéseken dolgoztak, amelyekkel
megallithattak a virus terjedését. Kezdetben ez f6leg az egészségiigyi szolgaltatok figyel-
meztetését és diagnosztikai protokollok biztositasét jelentette. Ez lehet6vé tette szamos
SARS-eset azonositasat, ezaltal hatékonyabba téve a fert6zott egyének izolalasat és ke-
zelését. Hamarosan felismerték azonban, hogy a betegség terjedésének mértéke sokkal
nagyobb volt, mint azt eredetileg gondoltak. Ennek eredményeként tobb orszag/régié
bevezette a tomeges karantén alkalmazasat minden olyan egyén szamara, aki gyantja
szerint kapcsolatba keriilt egy megerdsitett SARS-esettel. Ezek az 6sszehangolt globalis
eréfeszitések figyelemre méltdan hatékonyak voltak a betegség terjedésének visszaszo-
ritasaban, és a SARS a mai napig nem hajtott végre jelentds tjraindulast.

Ez a SARS-szal kapcsolatos legfrissebb tapasztalat azt mutatja, hogy két kozponti
kérdéssel kell foglalkozni a politikai dontéshozdknak a kialakuldban 1év6 vagy djjaszii-
letd fert6z6 betegségekkel szemben. Az elsé az, hogy alapvetd kozegészségiigyi intéz-
kedések, mint példaul az elszigetelés (azaz a tiineti egyének eltavolitasa a lakossagbol)
és a karantén (azaz azon személyek eltavolitasa, akik kapcsolatba keriiltek egy fert6zott
egyénnel, de nem mutatnak tiineteket) valdszintleg elegenddek a betegség terjedésének
megakadalyozasara.

Azokban az esetekben, amikor ezek az alapvetd kozegészségiigyi intézkedések elegen-
déek (példaul SARS), akkor a masodik kérdés az, hogy alkalmazni kell-e mind az izolalast,
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mind a karantént. Példaul, még visszatekintve is, nem egyértelmt, hogy az elszigetelt-
ségnek vagy a karanténnak volt-e nagyobb hatdsa a SARS terjedésének megallitdsara,
vagy hogy mindkét kontroll-intézkedés elengedhetetlen. Ez egy fontos kérdés, mivel a
tomeges karantén haszndlata vitatott. Példaul a SARS esetében a karanténba helyezett
egyéneknek csak kis szdzaléka volt valoban fert6zott. Noha igaz, hogy még a fert6zott
egyének kisszamu elkiilonitése a lakossagbol valoszintileg elényos a kozosségi egészség
szempontjabol, ez hatdrozottan sérti az egyéni jogokat és szabadsagokat. Ezen kiviil,
amint az a SARS esetében is lathato, jelentds gazdasagi és tarsadalmi koltségeket vet fel.

Bai és tarsai (2004) SARS virussal fertézott korhdzi dpoldkat és orvosokat vont be a
kutatasba. A 9 napos karantén lezarultaval azt talaltak, hogy a bekaranténozottsag ténye
valtotta ki leginkabb a megfigyeltek korében az akut stressz rendellenességet. Tovabba
megallapitottdk, hogy a karantén ala kényszeriilt korhazi dolgozok korében sokkal in-
kabb valoszintsithetd volt, hogy kimeriiltté valnak, valamint az, hogy almatlansagban
szenvednek és kevésbé jo teljesitményre képesek a munkahelyen, mint korabban.

Sprang és Silman (2013) az USA-ban és Kanadaban 398 karantén alatt lev sziil6t
vizsgalt meg, akik egy HINI1 virussal ersen fertdzott teriileten voltak kénytelenek otthon
maradni. Azt talaltdk, hogy mind a sziilék mind a gyerekek négyszer olyan nagyobb
val6szinliséggel mutattak a karantén utani idészakban akut stressz rendellenességet,
mint azok a tarsaik, akik nem voltak karantén ala vonva.

Liu és tarsai (2012) tobb mint 500 kérhazi alkalmazottat vizsgaltak meg, akik évek-
kel kordbban egy SARS virus altal erésen fert6zott teriileten voltak kénytelenek heteket
karanténban tolteni. Azt talaltak a kutatok, hogy évekkel késébb is a karantén alatt levé
személyek sokkal konnyebben valtak depresszidssa és stresszessé, mint az adott kinai
teriileten azok, akiknek nem kellett heteket karanténban télteniiik.

Yoon és tarsai (2016) 6231 dél-koreai személy érzelmi allapotat térképezték fel, akik
a MERS virus miatt heteket toltottek karanténban. Szignifikdns killonbséget talaltak a
bekaranténozott személyek és a karantént elkertilé dél-koreai allampolgarok negativ
érzelmi valtozasa kozott.

Hawryluck és tdrsai (2004) 129 kanadai személyt vontak be kutatasukba, miutan
Toronto egyik negyedében SARS virus iitotte fel a fejét, és emiatt két hetet karanténban
toltottek a kutatasban részt vevék. A kutatok ramutattak, hogy a személyek sokkal inkabb
hajlamosak voltak depressziéra és dlmatlansagra, mint kordbban.

Cava és tarsai (2005) ugyanezen jarvanyiigyi esettel kapcsolatban azt talaltak, hogy
hénapokig tartott az érintetteknek visszatérniiik a korabbi rutinokhoz, és a jarvanyt ko-
vet6 egy évben is ugyanolyan alapossaggal mostak kezet, mint a virus ideje alatt, holott
korabban ez nem volt rajuk annyira jellemzd.

A COVID-19 hatasarol 2020-ban megjelent tanulmanyok

Van Bavel és tdrsai (2020) a kovetkezd megallapitasokat teszik: a globalis jarvany
fényében a stressz teljes elkeriilése egyszertien nem lehetséges. Szerencsére az elmult
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husz év kutatasai a megkiizdés és a stressz teriiletén arra utal, hogy nem a stressz tipusa
vagy mennyisége hatdrozza meg a hatdsat. Kijelentik, hogy sokkal inkabb a stresszrdl
alkotott gondolkodasmad és helyzetértékelés valtoztathatja meg annak hatésat. E18sz6r
is, egyes kutatasok szerint, ezek a gondolkoddsmddok névelhetik a ,,stresszel kapcso-
latos novekedés” lehetségét, egy olyan jelenséget, amelyben a stresszes tapasztalatok a
fizioldgiai keményedés fokozasat szolgaljak, segitenek Gjraszervezni prioritasainkat, és
mélyebb kapcsolatokhoz és az élet nagyobb megbecsiiléséhez vezethetnek. Az el6zetes
kutatasok szerint a stresszrél alkotott gondolkodasmadd lehet révid és célzott beavatko-
zasokkal valtozott. Ezek a beavatkozasok nem arra 6sszpontositanak, hogy a stresszt
okoz6 tényez6t (példaul a virust) kevésbé jelentse meg. Ehelyett arra hivjak fel az emberek
figyelmét, hogy ismerjék fel, hogy hajlamosak vagyunk olyan dolgok miatt stresszelni,
amelyek mélyen érdekelnek benniinket, és hogy kihasznalhatjuk a stresszreakciot a
pozitiv nyereség érdekében. Szamos tanulmany megallapitotta, hogy az adaptivabb
gondolkodasmoéd eléidézése a stresszrdl novelheti a pozitiv érzelmeket, csokkentheti
a negativ egészségligyi tiineteket és fokozhatja az élettani miikodést akut stressz alatt.
Kutatdsra van sziikség annak megallapitasahoz, hogy ezen gondolkoddsmédok elfoga-
dasa segithet-e néhany embernél a pandémidban tapasztalhatd stressz kiakndzaséban a
pozitiv ndvekedés érdekében.

Vakcina hidnyaban a pandémia lassitasdnak egyik legfontosabb stratégidja a tarsadalmi
tavolsagtartas. A tavolsdgtartas azonban iitkozik a mélyen gyokerez6 emberi 6sztonnel,
hogy kapcsolatba 1épjen masokkal. A tarsadalmi kapcsolat segiti az embereket az érzelmek
szabalyozasdban, a stresszel valo megbirkdzasban és ellenallé képességiik megérzésében
a nehéz id6szakokban. Ezzel szemben a magany és a tarsadalmi elszigeteltség rontja a
stressz terheit, és gyakran kdros hatasokat gyakorol a mentalis, a sziv- és érrendszeri
és az immunrendszer egészségére. Az idsebb felnéttek, akiknél a COVID-19 stlyos
tiineteinek a legnagyobb a kockazata, szintén nagyon hajlamosak az elszigeteltségre. A
tavolsagtartas stlyosbithatja a magany érzését, és hosszd tavon negativ egészséget okozhat.

A tuddsok olyan stratégidkat hataroztak meg, amelyek enyhithetik ezeket az ered-
ményeket. El6szor is, pszichologiai értelemben, a magényt ugy értelmezik, mint azt a
szubjektiv allapotot, hogy az ember nem tapasztal elég tarsadalmi kapcsolatot, mig az
elszigeteltség a tdrsas interakcidk objektiv hianya. Ez azt jelenti, hogy lehet elzarva, de
nem maganyos, vagy magéanyos a tomegben. Igy a ,,tdrsadalmi tdvolségtartds” kifejezés azt
jelentheti, hogy el kell vagni az értelmes interakciokat. Hasznos alternativ kifejezés lehet a
»fizikai tavolsagtartas”, amely segit kiemelni azt a tényt, hogy a tarsadalmi kapcsolat akkor
is lehetséges, ha az emberek fizikailag kiilon vannak. Az online interakcidk a kapcsolat
érzetét is el6segithetik. Az online tdmogatas megadasa és tamogatasa is megerdsitheti a
pszicholégiai jollétet. Ovatossagra intiink a kozdsségi média fokozott passziv hasznélata
ellen, mivel a kutatas azt sugallja, hogy nem jarulhat hozza a tarsadalmi kapcsolat ér-
zéséhez. Ehelyett az informdaciokban gazdag, diadikus és id6beli szinkron technologidk
jobban megfelelnek az empatia és a kapcsolat létrehozasanak. Kiilonos figyelmet kell
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forditani arra, hogy az e technoldgiakat kevésbé ismer$ emberek segitsenek megtanulni
a digitalis kapcsolatok el6nyeinek kihasznalasat masoknak.

Oderkerken-Schroder és tarsai (2020) a magany és az elszigeteltség szempontjabdl
vizsgaltak meg a COVID-19 jarvany okozta helyzetet. Rdmutatnak, hogy a magany
és az elszigeteltség novekszik, globalisan veszélyezteti a korosztalyok kozti jollétet; a
COVID-19 valsag alatti globalis tarsadalmi tavolsagtart6 intézkedések fokoztdk ezt
az Ggynevezett ,,maganyvirust”. A cikk célja egy integrativ keret és kutatasi menetrend
kidolgozasa a tarsrobotok szerepérél a magany érzésének enyhitésében. Az 595 online
vizualis és szoveges leiras etnografiai elemzése empirikus betekintést nyujt a Vector tars
robot szerepéhez a COVID-19 jarvany idején. A tanulmany hozzajaruldsa kettds. E18szor
azt feltételezi, hogy a tars robotok képesek enyhiteni a magdany érzését (vagyis a jollét
mutatdjat). Masodszor ez a tanulmdany hozzajarul az atalakitd szolgaltatashoz azaltal,
hogy olyan integrativ keretet fejleszt ki, amely bemutatja azokat a szerepeket (személyes
asszisztens, reldcids tars és intim haver), amelyeket a tarsrobotok teljesithetnek a magany
érzésének enyhitésére kiillonboz9 tipust tamogato kapcsolatok kiépitésével. A javasolt
kutatasi menetrend arra 6sztonzi a jovobeli szolgaltat6 tudosokat, hogy vizsgaljak meg
1) a robotok szerepét a magany kezelésében, 2) a robotok elfogadasat 6sztonzo tervezési
jellemzéket, 3) és a magany mérését, valamint 5) a tarsrobotok hataselemzését. a késziték
kiakndzhatjak, hogy a tarsrobotok miként tudjak csokkenteni a maganyérzetet.

Goodell (2020) szerint a COVID-19 valsag arrdl tdjékoztatja a befektet6ket, a poli-
tikai dontéshozdkat és a nyilvanossagot, hogy a természeti katasztrofak korabban soha
nem latott mértékd gazdasagi karokat okozhatnak. Ellentétben az olyan eseményekkel,
mint a globdlis nukledris habord, amely nem tulélhetd és igy nincs raforditasa, vagy az
olyan események, mint a klimavaltozas, amely sokkal lassabban halad, vagy lokalizalt
katasztréfak, amelyek atterjedést és piaci reakcidkat valtanak ki, a COVID-19 jarvany
kozvetlentl fejti ki globalis pusztité gazdasagi hatasat, amely a vilag minden teriiletén
jelen van. Most mar minden félnek szembe kell néznie azzal, ami sokak szdmara mar
nyilvanval6 volt, hogy az ilyen jelenség hamarosan lehetséges és valdszinti. Hogyan
befolyasolja ez a tékekoltségeket, nyugdijtervezést, biztositast, a kormanyok szerepét
a pénziigyi rendszerek védelmében, a tarsadalmi bizalmat és az ezzel jaré tranzakcids
koltségeket és a politikai stabilitast a tdrsadalmakban? Kétségtelen, hogy ezekkel és sok
mas kérdéssel a pénziigyi akadémikusok sok éven at foglalkoznak majd.

Ali és Alharbi (2020) kifejtik, hogy a jelen forgatokonyv szerint a COVID-19 a
tarsadalom minden szektorat érintette. Vildgszinten nagy veszteség van, és nem lehet
pontosan megbecsiilni. Néhany szempontot azonban itt targyalunk. Manapsag az egész
vildg olyan, mint egy csalad, ahol mindenkinek hozza kell jarulnia a csalad vezetéséhez.
Hasonloképpen a kiilonféle hasznalati cikkek, koztiik gyogyszerek, gépek, gépjarmiivek,
szamitogépek, mobiltelefonok stb. gyartasat sok orszag ellendrzi. Altaliban a kiilénb6zé
alkatrészeket kiilonb6z6 orszagokban gyartjak — globalizacié. Olyan ez, mint egy lanc-
folyamat, ahol a haladds leall, ha egyetlen lancszem is 6sszeomlik. Kéztudott, hogy Kina
alegnagyobb gyartoja a kiilonféle osszetevéknek, API-knak és egyéb nyersanyagoknak,
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mig Kina a legink4bb érintett orszég a COVID-19 miatt. Es ezért érinti az egész vilagot
gazdasagilag nagyon rosszul az ipari termelés csokkenése. Az utazasi tilalmat egyes or-
szagok vezették be, amelyek milli6 dollaros veszteséget okoztak a légitarsasagoknak és
az idegenforgalmi dgazatnak. Hidny van a gyogyszerekbdl, fert6tlenit6kbél, maszkokbdl
és egyéb arucikkekbdl, ami sokszor emelte ezeknek a cikkeknek az arait. A kiilonféle
funkciok, kiilondsen a tudomanyos konferenciak, tizleti talalkozok, sportesemények,
divatbemutatok és a hazasfelek kertilése javasolt, ami nagy hatdssal van a tarsadalomra.

Megkiizdés és reziliencia

A COVID-19 virus koriil rengeteg a talalgatds, bizonytalansag. A virus okozta jarvany
kovetkeztében a sok halallal végz6d6 megbetegedés mar 6nmagaban is meglehetdsen
stresszkelté. Ehhez hozzajarul még a bezartsagtdl vagy annak fenyegetettségétdl valo
szorongas.

A pszicholdgiaban a stresszel valé megkiizdés kutatasa tobb mint fél évszazados multra
tekint vissza. A stressz és a megkiizdés kutatds kiemelkedd alakja R. Lazarus (1993), akinek
munkassaga inspiralta a tovabbi kutatasokat ezen a téren. A szakirodalomban legtobbet
idézett és legaltalanosabban elfogadott lazarusi definici6 szerint ,,megkiizdésnek tekinthet6
minden olyan kognitiv vagy viselkedéses eréfeszités, amellyel az egyén azokat a kiils6
és bels6 hatasokat probalja kezelni, amelyeket gy értékel, hogy azok felilmuljak vagy
felemésztik aktualis személyes forrasait”. Lazarus (1993) értelmezése szerint egy adott
személy és a kornyezete kozotti interakcidban, mind az érzelem erdssége és mindsége,
mind a megkiizdés médja a kognitiv értékelés kovetkezménye. Ez a felfogas alapvetéen
eltér a korabbi coping értelmezéstdl, amelyek azt hangsulyoztak, hogy a coping egy olyan
valasz, amit az emdciok, példaul a szorongas valtanak ki.

Lazarus (1993) a kutatasai alapjan arra jutott, hogy ha megvaltoztathatonak latjuk a
koriilményeket, akkor problémafékusza stratégiakkal operalunk, és tébbnyire konstruk-
tivak vagyunk. Ha kiviilrél iranyitottnak definialjuk a torténéseket, akkor passzivitassal
és érzelem-csillapité megkiizdéssel reagalunk.

A tovabbi kutatdsok az egészségmegbrzés és alkalmazkodasi hatékonysag szempontjabol
olyan konklazidra jutottak, hogy tartés megterhelés, nehezitett alkalmazkodas esetén
az egészség legfObb biztositéka a gazdag megkiizdési repertodr, a megkiizdési stratégiak
helyzethez és stresszorhoz igazod6 rugalmas alkalmazasa, valamint tobbfrontos kiizde-
lem, ami azt jelenti, hogy egy idében tobb stratégiaval operalunk.

Vannak a stresszel szemben altalanos védettséget biztosité forrasok, olyanok, mint az
énerd, hit, kulturalis stabilitas, szocidlis tdmasz, pénz és hasonlok. Ezek mobilizalasa és
eredményes felhasznalasa a felfokozott fesziiltséggel teli helyzetekben a koherencia érzését
biztosithatjak a személy szamara. A koherencia érzése nem mas, mint az dsszefliggések
megértése, megérzésére vald képesség, magabiztos érzése annak, hogy a belsé-kiils6
kornyezetiink valtozasai el6rejelezhetek és nagy a valdszintsége annak, hogy a dolgok
ugy alakulnak, ahogy az ésszertien elvarhaté.
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Sok fiigg a stressznek kitett személyek pszicholdgiai immunrendszerétSl (Oldh,
2003), ami azoknak a személyiségforrasoknak a megjelolésére szolgal, amelyek képessé
teszik az egyént a stresszhatdsok tartds elviselésére, a fenyegetettséggel valé eredményes
megkiizdésre ugy, hogy a személyiség integritasa, miikodési hatékonysaga és fejlédési
potencialja ne sériiljon, hanem inkabb gazdagodjék.

A 21. szazad emberének egyik legfontosabb képessége a reziliencia, ami nem mds,
mint a meglepetésekkel, véltozasokkal és varatlan akadalyokkal valé megbirkdzas ké-
pessége, a nehézségekkel valo megkiizdés képessége, tovabba az akadalyokbdl és fesziilt
helyzetekbdl valé tanulds képessége (Donders, 2019). Ertékek, meggy6z8dések és a
pozitiv hozzaallas 6tvozete, amely jobb egyéni teljesitményt eredményez, és lehetévé
teszi a nemkivanatos és tulzott stressz megel6zését. Lehet, hogy a koronavirus segiti az
embereket a rugalmassag elérésében, és noveli a pszicholégiai ellendllo képességiiket?

A kutatas: ,Eletvitel a karanténban” a GFE Marczell Mihaly Specidlis Pedagogiai
Kutatdcsoport felmérése

A koronavirus miatti kijarasi korlatozasok az egész korabbi életformankat felbo-
ritottak, és ez dnmagaban is igen erds stresszforras. Nem elég a virusfert6zést6l valo
rettegés, de emellett teljesen megvaltozott az emberek napi életvezetése, megvaltoztak
a kapcsolattartdsi, tanulasi és munkamadjaik. Tal sok 4j szokast és megkiizdési modot
kellett kialakitani egyszerre. A szokasos viselkedési rutinjaik elvesztésének kellemetlen-
sége mellett sokaknak komoly egzisztencialis nehézségekkel is szembe kellett néznitik.

A nehézségek mindenkit sujtottak — gyakorlatilag az egész vildgot. A fert6zés barkit
elérhetett, a korldtozasok mindenkit érintettek. Ezért mindenkinek érdeke volt, hogy
mindent megtegyen a fert6zés elterjedése és annak kovetkezményei ellen. Tudésoknak és
laikusoknak, politikusoknak és civileknek, tehet6seknek és nélkiil6z6knek, nagyon eltérd
vilagnézetiieknek most kozos volt a gondjuk és kozos volt a céljuk. A helyzet kezelését
mindenki ,tanulta” Senkinél nem volt ott a ,,bolcsek kove”. Ebbél kovetkezéen hibazhat-
tak a dontéshozok, a szakemberek, és hibézhatott az 4tlagpolgar. Am a hibdkbél nagyon
gyorsan kellett tanulni, és mindent el kellett kovetni, hogy azok ne ismétlédjenek meg.

J6 Gtletek nemcsak a szakemberek fejébdl pattanhattak ki. Barki kezdeményezhetett
valami hasznosat - még, ha nem is a helyzet megoldaséra talalt receptet, de a helyzet
konnyebb elviselésére mindenkinek lehettek kreativ megoldasai. Szerencsére lattunk is
erre szamtalan példat a civil kezdeményezéseket figyelve. A virus elleni kiizdelemben
mindenki harcostars volt. Bar egyesekre tobb, masokra kevesebb felel6sség harult, a
mostani helyzet megfelel$ kezeléséért kivétel nélkill mindenki felelés volt. Mindenkinek
fel kellett vallalni a sajat felel¢sség-adagjat.

Barmennyire fenyegetd a jarvany okozta pandémids helyzet, van egy olyan hatasa is, ami
kifejezetten kedvez a pozitiv human kapacitasok er6sodésének. Fejlodhet az altruizmus;
kimunkélédhatnak az egylittmiikodés, az empatikus egymasra figyelés pozitiv szabalyai;
felgyorsulhatnak bizonyos tudomanyos kutatasok; nagyot fejlédhet az online munka és
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online tanulds/tanitas eszkoztara. Raadasul ez utébbiaknak nemcsak az alkalmazasaban,
hanem az atadasaban is kitlintetett szerepet kaphat a legfiatalabb generaci6. A jelenlegi
vészhelyzet nemcsak nehézségeket tamaszt, hanem esélyt ad arra, hogy az emberiség
ujfajta viszonyulast alakitson ki az élethez és az embertarsaihoz.

A koronavirus-jarvany megjelenését és az azzal kapcsolatos intézkedéseket kiilonb6z6
érzelmi megnyilvanulasok kovetik - hitetlenkedés, kételkedés, értetlenkedés, a fokozédo
szorongas, bizonytalansagérzés egy lathatatlan veszéllyel szemben. Azt valamennyien
érzékeljiik, fleg a kozzétett ,,aldozatok” (fertdzottek, elhunytak) szimanak emelkedésével
és a megtett intézkedések kapcsan (maradj otthon, munkahelyek bezarasa - elbocsatasok,
és annak gazdasagi kovetkezményei stb.), hogy fokozatosan gytilnek a ,viharfelh6k” a
csalddok feje f616tt. Az online kérdéives kutatasunk (amelyet tobb mint ezren toltottek
ki) arra iranyul, hogy a kiilonb6z6 korosztalyoknak hogyan sikeriil megkiizdeni ezekkel
anem vart, hirtelen jott valtozasokkal.

A kutatas célja

Jelen tanulményunk kiemelt célja a vilagjarvany okozta kihivasokkal valé megkiiz-
dés valtozoinak feltarasa, és azok mélyebb elemzése. Kutatasunk tovabbi 6 célja annak
jellemzése, hogy miként viselik a csaladok a hirtelen nyakukba szakadt 0j szerepeket.
Tovabba célunk ramutatni, hogy milyen a gyerekekkel val6 egyiitt tanulds, a munka
elvesztésének a veszélye, a csaladi kozosségként vald egyiittélés, egyiittmiikodés, dsszefo-
gas. Valamint célunk feltarni, hogy a személyes terek lesziikiilésébdl fakado fesziiltségek
kezelésére milyen eszkozeik vannak az embereknek, vannak-e megkiizdési stratégiak,
ha igen, milyenek.

A kutatasunkban tovabbi kérdéseket is megfogalmaztunk: eddigi életcélok (vagyo-
nosodas novelése, egzisztencia biztositdsa — az anyagi vilaghoz kotott célok) helyett
tudnak-e az emberek egyéb, magasabb szintii (transzcendentélis) célok felé is tekinteni?
Felelgsségvallalas terén hogyan allnak? Milyen megoldasokban gondolkodnak egyéni
szinten? Probalnak 6ndllé megoldasokat keresni vagy inkabb masoktdl varjak gondjaik
megolddasat? Latjak-e az adott helyzetben a személyes fejlédésre a lehetGséget? Az egyhaz
feladata az ebben valé segitésben?

Hipotézis

A G4l Ferenc Egyetem a specialis pedagdgia magyarorszagi bevezetésével jarul
hozza a tarsadalommal, a csaladdal és az iskolaval szembeni kihivasokra alkalmazhaté6
pedagogiai eszkozok fejlesztéséhez, a ,,sziikségletkozpontu pedagogia” tarsadalmi szere-
pének néveléséhez. A koronavirus-jarvanyban minden megvaltozott, ténylegesen az élet
tovabbvitelének eszkozeit kellett megtalalnia az egyénnek, csaladnak és tarsadalomnak.
A GFE missziéjahoz tartozoéan a vallds szerepét is elemezziik ebben.
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Mindezt vizsgalva kovetkeztethetiink arra, hogy miként viselik az egyének, a csalddok
anyakukba szakadt uj szerepeket, vannak-e megkiizdési stratégiak, amik most és késébb is
biztosithatjak a személyes fejlédés lehetSségét, amire nagy sziiksége van a tarsadalomnak.
Jelen tanulmanyunkban a kovetkezd hipotézis igazolasat végeztiik el: az emberekbdl a
kényszerhelyzet kihozza a legjobb megoldasokat. Feltételezziik, hogy az emberek nagyobb
szazaléka birtokaban van a rendkiviili helyzetben sziikséges megkiizd6 stratégidknak.

Mérdeszkoz

Az adatok felvételére egy komplex online kérddivet fejlesztettiink ki. A kérd6iv az
alap héttérvaltozokra is rakérdez (pl. nem, kor, iskolai végzettség, lakohely stb.), ugyan-
akkor tobb mint 100 tovabbi kérdéivtételt tartalmaz online méréeszkoziink, amelyben
szamos hipotézisvizsgalatot lehetévé tevé dimenzi6 talalhaté. Altalaban Likert-skalan
vagy gyakorisagi skalan megjelenithetd valaszlehet8ségeket adtunk adatkozlinknek.

"

A szocio-6kondmiai hattéradatok mellett a kérdéivben hét {6 dimenzié koré csopor-
tositottuk kérdoiv-tételeinket: 1) megkiizdési stratégiak, 2) kiviilrdl jovo segitség, 3)
fesziiltséglevezetési modok, 4) a hitiiket aktivan gyakorlok eredményessége a konflik-
tuskezelésben, 5) emberek szemléletbeli véltozasa az anyagiak terén, 6) az izolaltsagbdl
és az Osszezartsagbol ered6 konfliktusok kezelésének mikéntje, 7) az online tanuldssal
egylitt jard szabadsag érzése.

A nominalis és ordindlis skalan mérhetd néhany valtozé mellett az adatelemzést a
legtobb valtozd esetében intervallum-skaldn végeztiik el. A kérd6iv Osszetettségébdl
adddodan a valaszadasi lehetdségek variancidja is nagy. Jelen kutatasban hasznalt a Likert-

skalas kérdoivtételek mellett szamos olyan kérdésiink is volt, amire egyszert, kétopcids
valasz volt adhaté.

A kutatas menete

Online kérdéiviink megtervezése és fejlesztése 2020 marciusaban kezd6dott, rogton
azt kovetben, hogy Magyarorszag Kormanya veszélyhelyzet elrendelésérdl dontott,
melynek kovetkeztében az iskolak hivatalosan bezartak kapuikat és digitalis tdvoktatdsra
alltak at, valamint a cégek tobbsége kénytelen volt egy 1j, még szabalyozatlan munkahelyi
kultarat kialakitani, az in. home office munkavégzést. Tovabba hivatalos csatorndkon
a lakossagot arra kérték, hogy lehetdség szerint maradjanak otthon, tovabba az idésebb
korosztallyal ne érintkezzenek a rokonok sem. Ez egy 1j, szdz éve nem latott jelenséget
idézett el6, amit karantén-jelenségnek is hivnak mar a szakirodalomban (pl. Goodell,
2020). Mérbeszkoziink fejlesztésénél kozos online konferencidk soran igyekeztiink feltarni
azokat a tényezdket, amelyeket egyrészt mérni érdemes, masrészt mérhetévé tudunk
tenni. Meghataroztuk azokat a dimenzidkat (1d. mérbeszkoz szovegrész), amelyek koré
kérdéscsokrokat tudtunk megfogalmazni. Az online kérdéiv megtervezését és meg-
szerkesztését kovetGen 2020 aprilisaban kiildtiink ki e-mailben felkérést magyarorszagi
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allampolgaroknak orszagosan, hogy toltsék ki a hozzavetdlegesen fél orat igénybe vevé
kérdéivet. A kérd6iv kitoltésére hozzavetSlegesen két hét allt rendelkezésre. Az adatok
adatbazisba val6 rendezése 2020 juniusaban tortént, az adatelemzést pedig SPSS 23
szoftverrel végeztiik.

Résztvevok

A populacié széles rétegét igyekeztiik bevonni a kutatasba, végiil 6sszesen 1060
személy toltotte ki a kérdbivet. Ami az életkort illeti, a legfiatalabb résztveve 12 éves, a
legid8sebb pedig 78 éves volt (M=45,32; SD=20,20). Ki kell emelni, hogy adatk6zléink
79,1%-a né. A n6k részvételi hajlanddsaga életvitel-kutatdsban szignifikinsan magasabb
szokott lenni a férfiakéhoz képest (1d. Liu és tarsai, 2012). A khi-négyzet-prdba, [c2
(N =1060) = 15,81, p > 0,12] alapjan ugyanakkor elmondhatd, hogy nincs szignifikins
Osszefiiggés két diszkrét valtozonk, a nem és az iskolai végzettség kozott [X2 (N = 1060)
=12,23, p > 0,18]. Tovabba masik két diszkrét valtozonk, a nem és a kor kozott sincsen
szignifikans osszefuiggés. Erre alapozva kijelenthetd, hogy a mintank populacidhoz valo
illeszkedése megfelel6.

Mivel kutatdsunkban nagy stllyal esik latba, hogy az egyének a vallasgyakorlasnak
koszonhet6en sikeresebben kiizdenek-e meg a jarvanyhelyzetben az 4j kihivasokkal,
fontos kiemelni, hogy valaszadoéink 43,5%-a romai és/vagy gorogkatolikus. Tovdbba
21,3% és 49,1% dllitotta, hogy vagy mindenben koveti egyhdza tanitasat, vagy pedig szdn-
dékaban all kovetni azt az aktiv vallasgyakorlds mellett. Elmondhatd, hogy a kutatasban
részt vevok tobb mint fele aktiv vallasgyakorld, és elsésorban katolikus. Ugyanakkor az
23,7%-a a résztvevéknek ugy nyilatkozott, hogy egy vallasi kozdsséghez sem tartozik,
amellett, hogy 15,3% reformatusnak vallotta magat.

Eredmények és diszkusszid

A kérdéiv intervallum skalan mérheté valtozoit figyelembe véve megbizhatdsaga
elfogadhaténak bizonyult (Cronbach alfa=0,78). Az els6 hipotézisiink igazolasara a ko-
vetkezé megkiizdéssel kapcsolatos tizenharom kérdéiv-tételre érkezett valaszok adatait
elemeztiik (a résztvevék a kovetkezd vélaszokat adhattak a kérdésekre: ‘nemny, ‘alig} is-is)
’tobbet’, 'sokkal tobbet’).

1) Mennyi kreativ tevékenységet végzett a veszélyhelyzet el6tt (alkotas, javitas, sze-
relés, kornyezet fejlesztése)?

2) Mennyi kreativ tevékenységet végez most, a veszélyhelyzet idején (alkotas, javitas,
szerelés, kornyezet fejlesztése)?

3) Mennyire fogyaszt most tobb alkoholt, mint a veszélyhelyzet el6tt?

4) Szerencsejatékkal most mennyire foglalkozik tobbet, mint a veszélyhelyzet el6tt
(pl. interneten)?
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5) Szorongast mennyire okoz Onnek a koronavirus miatti helyzet?
6) Ha On otthon tud dolgozni, tanulni, akkor sikeriil-e jol megszervezni a napot?

7) A nap j6 megszervezését mi segiti Onnek leginkabb? (A technikai eszkozok rutinos
hasznalata segiti a nap jo megszervezését.)

8) Az egyiittmiikodés a csaladdal/egyiitt élokkel segiti a nap j6 megszervezését?

9) Az elkiiloniilés, sajat tér a munkahoz segiti a nap j6 megszervezését?

10) A kozvetlen iranyitas hattérbe szoruldsa, helyette nagyobb 6nallosag segiti a nap
jO megszervezését?

11) A meglévé lelki, érzelmi javak, értékek megbecsiilését tartja fontosnak a jovében?

12) A kapcsolatok apolasit tartja fontosnak a jovében?

13) A vallds ad er6t a jovére vonatkozoan?

Amij a karanténiddszak el6tti és utani kreativ tevékenységeit illeti, négyfoku Likert-
skalan adhattak vélaszt a résztvevéink a ‘nem végzett’ — sokat végzett’ spektrumon. A
karantén el6tt joval kevesebb kreativ tevékenységet végeztek az adatkozldk, mint az
alatt (M=2,88; SD=1,53 vs. M=3,42; SD=1,50). Annak ellenérzésére, hogy szignifikans
kiillonbség all-e, fenn egymintas t-probat alkalmaztunk, mely szerint kijelenthetd, hogy
a kutatasban részt vevok szignifikans mértékben végeztek tobb kreativ tevékenységet a
karantén alatt, mint el6tte (t=11,71; p<0,01). Ez az eredmény arra enged kévetkeztetni,
hogy az emberek valdszintileg a karanténiddszak alatt tobb kreativ tevékenységet végeznek,
mint egy olyan élethelyzetben, mikor nem fenyeget vilagjarvany. A kreativ tevékenység
egy pozitiv megkiizdési stratégia.

Emellett az egyén negativ megkiizdési stratégiakat is magaéva tehet a bezartsag alatt,
ezért mas valtozokat is megvizsgaltunk. A kreativitas mellett kivancsiak voltunk, hogy
olyan karos szokasok, mint az alkoholfogyasztds vagy a szerencsejaték milyen mértékben
valtoztak a karantén ideje alatt. Oromteli adatokat kaptunk, hiszen a valaszad6k tobb mint
a fele allitotta (N=620), hogy nem fogyaszt egyéltalan alkoholt, és elenyész6 (N=14) résziik
kozolte, hogy tobbet fogyaszt. Valdszintisithetd, hogy a karantén ideje alatt, mikor is tobb
id6t toltenek az emberek a csaladdal, jobban tartézkodnak attdl, hogy lelki problémaikat
szeszes itallal enyhitsék. Még szembet(in6bb a szerencsejatékra adott vélasz, ugyanis a
donto tobbség, a valaszadok négyotode (N=837) allitotta, hogy egyaltalan nem vesz részt
szerencsejatékban, holott online barmelyik pillanatban elérhetSk a Szerencsejaték Zrt.
jatékai. Ez talan annak is betudhatd, hogy a jarvany ideje alatt egyéltalan nem rendeztek
sporteseményt, igy a rendkiviil népszert sportfogadas, a Tippmix forgalma csaknem a
nulldra esett vissza (Szerencsejaték Zrt., 2020). Ezzel 9sszefliggésben megvizsgaltuk, hogy
szorongast mennyire okoz az 4j élethelyzet. Elmondhato, hogy a vélaszadok tobb mint
a fele azt allitotta, hogy nem okoz szorongast. A valaszadok 38,6%-a allitotta, hogy alig
okoz, 23,4%-uk pedig, hogy kis mértékben. Ugyanakkor, 15,7%-uk azt a valaszt jelolte
be, hogy jellemzd a megnovekedett szorongas az uj élethelyzetre. Megallapithatjuk, hogy
a tobbség nem él meg nagyobb mértékil szorongast.
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Elemzésiink tovabbi részében megvizsgaltuk, hogy mennyire sikeriil az otthon dol-
gozdknak megszervezni a napot. Valaszaddink kozel 10%-a nem dolgozik home office
jelleggel, igy az ¢ vélaszaikat nem vettiik figyelembe. Ugyanakkor az egy figyelemreméltd
adat, hogy az adatkozI6k 46,4%-a ugy nyilatkozott, hogy sikeriil jol megszervezniiik a
napot. A sikeres megkiizdés egyik alapvetd eleme az életmod és a tevékenységek megszer-
vezése, tehat ez alapjan aldhtzhatjuk, hogy az egyének jol megszervezték a napirendjiiket
a karantén ideje alatt. Megvizsgaltuk a kérd6iv kovetkezd négy tétele alapjan, hogy vajon
melyik faktor nyujtja a legnagyobb segitséget a nap megszervezésében. A technikai
segitség, az 6ndllosag, a csaladdal valo egytittmikodés és az elkiiloniilés faktorokat meg-
vizsgalva, és ezekre adott valaszokat 6sszehasonlitva azt talaltuk, hogy a csaladdal val6
egytttmiikodést jelolték meg a résztvevok (56,7%) a legfontosabb tényezdnek. Az egyes
faktorokat egymintds t-probakkal 6sszehasonlitottuk és a csaldddal vald egytittmtikodés
esetében minden mas faktorral szemben szignifikans kiilonbség mutatkozott (t techni-
ka=2,71, p<0,05; t onallésag=2,86, p<0,05; t elkiiloniilés=2,12, p<0,05). Ezt az eredményt
megerdsitendd regresszi6-analizist alkalmaztunk, melyben a nap megszervezése fiiggd
valtozoként szerepelt. A regresszid-analizist az 1. tablazat kozli.

1. tablazat. A nap megszervezésére vonatkozo regresszié-analizis eredményei

Fiiggetlen valtozok r i rfl Szign.
technikai segitség 0,32 0,17 | 0,03 <0,05
onallésag 0,28 | 0,22 0,05 <0,05
csaldddal val6 egytuttmiikodés | 0,42 | 0,42 | 0,12 <0,01
elkiilloniilés 0,31 | 0,19 0,08 <0,05
vallas ad er6t 0,36 | 0,22 0, <0,05

Osszes megmagyarazott variancia 42,82%

A regresszid-analizis arra enged kovetkeztetni, hogy leginkabb a csaladdal val6
egyuttmikodés és a vallasgyakorlas jelenti a hatékony megkiizdést és szembenézést a
jarvany altal okozott kihivéssal. A csaladdal valo sikeres kommunikaci6 és a mindennapok
megszervezése, ugy tlinik, a leghatékonyabb tényezd abban, hogy sikeresen hajtsak végre
az egyének munkahelyi és mindennapi feladataikat. Ezt kiillonosen erdsen tamogatja
az a tény, hogy az emberek aktiv vallasos lelki életet élnek és imadkoznak. Ugyanakkor
58,18%-at a modellnek nem magyardzzak olyan faktorok, amelyekre rakérdeztiink. Felté-
telezésiink lehet csupan, hogy mi jarul még hozza a sikeres megkiizdéshez. Mindenestre
a csalad és a vallas fontos hatteret jelent. Ez a megallapitas 6sszhangban van a meglévo
érzelmi javak megérzésére rdkérdezé tételre adott valaszokkal, ugyanis a valaszadok

EVKONYYV, 2020, pp. 69-85.



Kozma Gabor — Petroczi Erzsébet — Thékes Istvan — Nagyné Hegediis Anita
A megfelel6 életvitel kialakitasa ,,karantén” helyzetben a megkiizdési stratégiak osszefiiggéseinek tiikrében

73,6%-a allitotta, hogy nagyon jellemzé az esetitkben ezek meg6rzése. A csaldddal valo
kapcsolat, a csaladra val6 timaszkodas pedig az egyik legfontosabb érzelmi faktor.

Ezeknek a valtozoknak a kiértékelését kovetden még elvégeztiik a kapcsolatok apo-
lasara vonatkozé kérdésre adott valaszok leird statisztikai vizsgalatat. Ebben az esetben
az adatkozlSk 61,7%-a allitotta, hogy nagyon jellemz6 rdjuk a meglevd ismeretségek,
kapcsolatok fenntartasa, dpoldsa. Az egymintas t-probat elvégezve elmondhatd, hogy
nincsen szignifikans kiilonbség (t=1,82, p>0,05) a kapcsolatok apolasa és az érzelmi
javak fenntartasa kozott, vagyis hasonléan erés szandék van az emberekben a pandémia
idején fenntartani a j6 kapcsolatokat, nem csupan csaladtagokkal, hanem a baratokkal
is. Fontos volt még megvizsgalni a valaszokat, amelyeket adatko6zl6ink arra a kérdésre
adtak, hogy vajon a vallas ad-e nekik eré6t a kihivasokkal teli 4j helyzetben. Valaszado-
ink 31,5%-a allitotta, hogy ad nekik erét a vallas gyakorlasa, ugyanakkor 13,5%-uk ugy
nyilatkozott, hogy a vallas egyaltalan nem jatszik szerepet az életében. Bar a csaladdal
valo egylittmikodés faktor szignifikansan erdsebb a vallasgyakorlasnal (t=2.83; p<0,05),
mégis a fenti regresszid-analizisb6l az deriilt ki, hogy a vallasgyakorlds jelentds faktor
a megkiizdés soran.

Fontosnak tartottuk megvizsgalni, hogy milyen &sszefiiggés van a kreativitas (jarvany
el6tti és jarvany alatti kreativ tevékenységek) és a kovetkezd valtozok kozott: nem, iskolai
végzettség. A korreldcidanalizis soran azt talaltuk, hogy minél magasabb az egyének is-
kolai végzettsége, annal inkabb voltak hajlanddak kreativ tevékenységeket végezni mind
a jarvany el6tt, mind az utan. Az egyének kreativitasra val6 hajlanddsaga a karantén
idején erds kapcsolatot és szignifikdns 6sszefiiggést mutat azzal, hogy egyetemet végeztek
(r=0,72, p<0,05). Nemekre lebontva az iskolai végzettség valtozé esetében ugyanakkor
nem talaltunk szignifikdns kiilonbséget a z-probak alapjan (rférfi=0,75; p<0,05; rn6=0,74;
p<0,05; z=1,22; p<0,05). Tovabb4 nincs szignifikans killonbség sem az egyes nemek és
a karantén alatti kreativitassal sem, Osszevetve a férfiak és a nék kreativitas iranti haj-
landésagat (z=1,12; p>0,05).

Konklazio

Megallapithato, hogy a pandémia ideje alatt az emberek jol alkalmazkodtak az j
helyzethez és pozitiv megkiizdési stratégiakat alkalmaztak. Kiillonosen a csaladdal valo
egylttmikodés és a kreativitds terén figyelheté meg az az alkalmazkodé képesség, amely
lehet6vé tette, hogy a magyar lakossag sikeresen kiizdott meg egy olyan helyzettel, amivel
legfeljebb a nagysziileiknek, leginkabb a dédnagysziileiknek kellett szembenézniiik az
1920-as évek eleji vilagjarvany alatt.

A COVID-19 okozta krizishelyzetbdl tovabb kell és lehet 1épni az érés és novekedés
irdnyaba, mert életiink sohasem egyiranyt utca. Eletiink belsé és kiils6 Gtjan nemcsak
nyilegyenes fejlédési szakaszok vannak. Sokszor keriiléutak vannak beiktatva. Gyakran
ugy érezziik, hogy visszakeriiltiink a kiindulé pontra, mintha minden hiaba t6rtént volna.
Ugy tlinik, mindent elolrél kell kezdeni. A kdzépkori templomok labirintusai szemléle-
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tesen abrazoltak ezt a tapasztalatot, és életutunk szimbélumaként megtapasztalhatova
tették. Ezek a labirintusok magunkrol mutatnak meg valamit, ha figyelmesen haladunk
rajtuk: vannak fordulépontok, melyeknél csak latszolag jutunk vissza a kiinduléponthoz.
Valdjaban ez egy spirdl formaju haladas. Egy iranyvaltas olyan pontra vezethet, amelytl
kezdve fordulatot tapasztalunk meg. Innen 4j erével mehetiink tovabb a kézéppont, a
tulajdonképpeni cél felé.

Megfordulni, a kitaposott 6svényen megtett életnek fordulatot adni - 4j perspektivat
ad. Ez megvaltoztatja az embert. Igy lesz a latsz6lagos tévut fontos talakulds feltétele. A
latszélagos hanyatlasoknak pozitiv hatasuk van.

Vannak krizisek, amelyek az élet névekedési folyamatanak velejar6i. Mas krizisek
kiviilrél érnek benniinket: természeti katasztrofak, balesetek, hdbort, munkanélkiliség,
egy szamunkra kedves ember elvesztése, vagy a napjaink egész vilagot megrenget6 korona-
virus jarvanya, ami minden ember életére valamilyen formaban kihatassal van. Es vannak
katartikus krizisek is, a megvilagosodas, a megujulas és az 4tvaltozas erkolcsi krizise. A
kiilonboz6 krizisekbe névekvd lelki nyomas folytan keriiliink, és kiutakat keresiink. Ha
sikeriil legy6zni a krizist, igazi 1épést teszlink meg érésiink folyamataban. De lehetnek
helytelen kompenzacidk is, amellyel egyes emberek csak at akarjak vészelni a helyzetet.

Ha egy krizis esetén segiteni szeretnénk, akkor nem art tudni, hogy hogyan lehet a
krizist kivalt6 terheket csdkkenteni, milyen eréfeszitéseket lehet az érintettekt6l elvarni,
és milyen stratégidk allnak rendelkezésre a valsag kikiiszoboléséhez. Van, aki spiritualis
utakat ismer valsaga feldolgozasahoz, van, aki orvosnal vagy terapeutanal keres maganak
segitséget. De van olyan is, aki a benne 1év6 tartalékaihoz, illetve kapcsolati hal6ihoz (pl.
csaldd, baratok stb.) nyul vissza. Mindenesetre a krizis minden ember szamara kihivis,
amellyel szembe kell nézni. Sokan félnek a krizistél, ezért menekiilnek eléle, negligaljak
azt. Nem néznek szembe a krizist kivalt6 belsé nyugtalansdggal, hanem 6nmagukon
kiviilre helyezik azaltal, hogy vagy a tobbieket akarjak allandéan megvaltoztatni, vagy
mindenféle megtévesztd informacié utdn kutatnak és a krizis kovetelte lépéseket eluta-
sitjak. Napjainkban a koronavirus kapcsan elterjedt megoldasok: a probléma tagadasa
(a virus nem is 1étezik, ez az 4j virus nem veszélyesebb, mint az influenza stb.), és ennek
kovetkeztében a folyamatos fertétlenités, a maszk viselése és egyéb dvintézkedések f616s-
legesek. Makacsul ragaszkodnak elveikhez, kemények és maradiak lesznek. Megtagadjak
az érést és a valtozast, amire a krizis hivna dket.

Annak ellenére, hogy tisztdban vagyunk azzal, hogy nincs abszolut biztonsag, a
biztonsdg utdni vagy az ember térekvéseinek f6 motivacidja. Aki élni akar, az tisztdban
van vele, hogy milyen veszélyes az élet, és nem csak a kiils6 veszélyek miatt.

A koronavirus (ez a lathatatlan valami) szinte minden ember biztonsagat alapjaiban
rengette meg. Sok ember szamara megsziintek a munkahely adta kapcsolatok, a ,,maradj
otthon” felhivas miatt. Sokan szenvednek lelkiik s6tétségében, elhagyatottsagban, maga-
nyosan és szorongva, nem szivesen vallalva az ,0nmagukka valas” utjanak nagy kalandjat.

Eletiinket az egyhédzatydk egy hajouthoz hasonlitjék: hulldmhegyeken és volgyeken
haladunk 4t. Viharokba keriiliink. Am, ahogy azt a Biblia mondja: nem vagyunk a hajéban
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egyedill. Ott van Jézus, aki hatul a hajoban fekszik és alszik. Csak fel kell 6t ébresztentink.
Ha 6 foltamad benniink, akkor parancsol a viharnak, és benniink és koriil6ttiink minden
lecsendesedik (MKk. 4,35-41).
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Y papy pasmMarpaMo Heke acleKTe IpeBolerma Ha CPIICKM je3UK, a Be3aHO
3a MOSYUB CTA/THOT CY/ICKOT TyMaya, OGHOCHO CTaTHOT CY[CKOT IIPEBOAMOLIA.
HaBopumo enemenTe Teopuje npeohema u onpehene HaBofe 13 3aKOHCKOT
OKBMPa 3a CTAJHOT CYACKOT TyMada - CTa/JHOT CYACKOr IPEBOAMOLA Y
Pemy6rmmy Cpbuju. Y papgy HaBOguMMO M je3audke NpPUPYYHNUKE KOju
O/IaKIlaBajy npeBobheme Ha CPIICKY je3UK.

K}I)y‘l]-le peum: CpIICKN jeSI/IK, CTa/THN CYACKM TyMad-CTaTHN CYOCKU
IIpeBoanIaL, IpaBHN OKBUD, jeSI/I‘IKI/I NIpUPYyIHUIN

In this paper we discuss some aspects of translation into Serbian, related to
the vocation of a certified court interpreter, certified court translator. We cite
elements of translation theory and certain quotes from the legal framework
for a certified court interpreter - a certified court translator in the Republic
of Serbia. In this paper we also mention language manuals that facilitate
translation into Serbian.

Keywords: Serbian language, certified court interpreter, certified court
translator, legal framework, language manuals
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1. VBogm

[IpeBobeme je 06MMK [PYLUITBEHE ENTATHOCTHU KOjU je [PYLUITBEHO YCIOB/bEH 1
yemepet.( Ivir, 1978, 15). ,,JaB/ba ce Ha OHOM CTYIEY APYLITBEHOT pasBoja Ha KOMe
ompebeHa pyIITBeHa 3ajefHNUIIA CTYNA Y JOAMP ¥ TPAHCAKIMjCKe OJHOCE Ca HEKOM
IPYroM 3ajeHMUIIOM Koja Ce 3a CBOje YHYTpalllibe oTpebe CY>KM APYradnjuM je3uuKuM
kogoMm.” (Ivir, 1978, 15)

CaBpeMeHo mpeBolerbe M03Haje HEKOMIKO Teoplja MpeBoherba off KojuxX U3fiBajaMo
cnenehe koHLenIMje: MMHIBUCTUYKY, GUIONOMIKY 1 KOMyHUKaTuBHY (Cnbunosmh, 1990,
2). JINHTBUCTIYKA KOHIeMIIja 6a3ypa Cce Ha IO/Ia3MIUTY [ja Ce je3MUKe jeIHILIEe je3uKa
OpUTVHAIIA 3aMembYjy je3MUKIM je[YHMILIaMa jesJKa Ha Koju ce TpeBoau. IIpeBox ce Bpiy Ha
CBVM HVBOVMa: (POHONIOLIKOM, IPa)OJIOIIKO-OPTOrpadCKOM, IEKCUIKOM, MOPOIOLIKOM
U cMHTaKc4YKoM. Ha 0cHOBY MCKycTBa IpeBoAMIauKe MpakKce, IMHTBUCTIYKA TeOpuja
npeBoherba yCTaHOBUIIA je CUCTeM 3aKOHUTHX IpeyHauaBalba, a pajiu Ipunarohasarma
MOPQOJIOLIKe, TeCUYKe ¥ CMUHTAaKCUYKe CTPYKTYpe, T3B. IPeBOAIaYKe TpaHCopMalje
(Cubunosnuh, 1990, 3). Oumonolka KOHLENIVja He ycMepeBa (OKYC Ha TMHIBUCTUYKIA
aCIIeKT TeKCTa, HeTo Ha KIbVDKEBHA CPeJCTBa 3a CTBapame ofipeheHOr KibIkeBHOT
noxuesbaja. OBaj moctynak VBup meduHuire kao ,,IOCTYNaK 3aMembUBamba je[HOT
KIbJDKEBHOT TEKCTa IPYTUM Y3 OUyBarbe yMETHIYKE BPEFHOCTH KOjY je MMao IPBOOUTHM
tekct. (Ivir, 1978, 36). KomyHMKaTHBHA KOHIIETIIIMja [TOfpasyMeBa fa nmpeBoheme Hije
CaMO JIMHTBUCTUYKY YNH, HETO je ¥ APYIITBEHMU YMH ,,y KOMe M3BOPHM OflallybajIall CTyIa
y MHTePaKTVBHM OTHOC Ca CaBOj1M IIPMMAOLIMa, a IIPeBOANMIAL] ITaK Kao Ofally/baiall
CTYIa y MHTEPAaKLMjCKM OFHOC ca cBOjuM npumaonyma.” (Ivir, 1978, 37).
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CaBpeMeHa HayKa O IIpeBODemy IofipasyMeBa MHTEPAVCLMIUIMHAPAH IPUCTYII
HpefMeTy UCTpaXMBamba jep YK/bydyje IIMPOK [A1jalla3oH TeMa Koje ce mpemnuhy ca
EpYyruM fucuIviHaMa. Jla 611 ce 0BO IIOCTUIIIO, HEOIIXOFHO je Aa IpeBOAIIAL] ITOCeRyje
ozpebena sHama 1 BelITHHE Koje oMoryhaBajy KBa/MTeTaH IpeBOA. Y Taj CKyI 3Haba
¥ BELITVHA ,,y/71a3U CIIOCOOHOCT eKOAMparha U3BOPHE IIOPYKe U HEeHOT IIOHOBHOT
KOAMpama y je3uKy IPYMMaoLa, 3aTUM CIIOCOOHOCT BEPHOT ¥ HEUCKPYB/bEHOT IIPEHOLIe A
o6aBecTH, Te CIOCOGHOCT 32 YCIIOCTaB/bakbe MHTEPAKIIMje ca IPVYMAOLMa [IpeBefieHe
nopyke.” ( Ivir, 1978, 16).

2. CranHn CYACKM TYMA4M - CTaTHU CYICK! NMpE€BOaNONN

[TpaBHM fUCKypC KapaKTepuile clielndIIHa TeKCUKa KOja ce MIIaK TMMe He M3[IBaja
Of APYTUX je3VKa CTPyKe Koju Takoe kopucTe ceOu CBOjCTBEH je3UK U TEPMIHOTIOTA)Y.
JenHa of KapaKTepUCTMKa TPABHOT je3JKa je 3aXTeB [ja TePMUHY OY/Y jaCHO ¥ IIPEIVI3HO
nedbunucanu. IIpaBHU TeKCT NMPON3BOAM IPaBHe MOCIEANIle M YTUYE Ha JbYACKO
HOHalllalbe, OTHOC IpyKaBe MpeMa MOjefHITY, Kao 1 HU3 [PYTUX OfHOCA KOje IpaBHM
TekcT ypebyje. VIsyseTHa koMyHMKaTHBHA (QYHKIIMja IIPaBHUX TEKCTOBA Off MOCce6HOT
je 3Hauaja 1 3a IpeBoberbe 1 Y TOM CMICITY MOXKe Ce caryleflaBaTyl 3Hauaj KBaTUTEeTHUX
IpeBOAMIalia y 0BOj 00/1acTH.

Ha cajry MunucrapcTpa npaspie Pery6nuke Cp6uje Hamase ce cnenehu nogary o
CTaJIHUM CYICKVM NPEBOAMOLIONMA U CTaTHUM CY[CKUM TyMaduMa:

Pewetrve 0 nocmasmervy cmanHux cyockux mymaua, CmaaHux cyockux npesoounaya
U CIATHUX CYOCKUX MYMAA 3HAKOBA CTIeNUX, 2NIYB8UX UTIU HeMUX TIUd OOHOCU MUHUCIAD
npasoe.

Munucmap, Ha npednoe jedHoe unu euuie npedceOHUKA BUMUX CYO08a KOjU CY YOUUNU
Hedosoman 6poj npesodunaua 3a oopehere cmpane jesuxe, Hajmarve jeOHOM 200UULtbe
objasmyje oenac 3a nocmasperve NPesooUnaUa.

Ha ncroM cajry nednHucanu cy ycnoBu sa KaHAuzjare:

IIpesodunay, mosxe 6umu nuye Koje umMa 6UCOKo 06pasosarve U UCNYHABA 3AKOHOM
ymaphene ycnose 3a 3anocrnerve Kao OpHasHu cryxbeHux, kao u cnedehe nocebHe ycnose:

- 0a uma odeosapajyhe sucoxo ob6pasosarve 3a oopeheHu cmpanu jesuk unu o0a
nocedyje nommnyHo 3Hare jesuxa ca Koza ce npesoou U Ha Koju ce NPesoou YCMeHU 2060p
UY nUCanu mekcm,

- 0a nosHaje npasHy MepmMuUHONIOUfy K0ja ce KOPUCHU y je3uky ca Ko2a ce npesoou
U HA Koju ce npesoou;

- 0a uma Hajmarve nem 200UHA UCKYCMBA HA NPe6oOUNIAUKUM NOCTIOBUMA.

Kanouoam xoju nema odzosapajyhe eucoko ob6pasosarve, noonexe nposepu 3Haroa
jesuka nped xomucujom kojy o6pasyje munucmap. (https://www.mpravde.gov.rs/tekst/756/
tumaci-i-prevodioci.php)

Takobe, Ha MICTOM cajTy Haslasy ce ¥ IPaBUTHYK O CYACKUM TyMaunma: [Ipasuntuk
o cmanuum cyockum mymauuma (IIpaBunHUK je ob6jaBbeH y ,,Cnyx6eHoM rmacHuky PC,
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6p. 35/2010, 80/2016 1 7/2017.) (https://www.mpravde.gov.rs/tekst/18101/pravilnik-o-
stalnim-sudskim-tumacima.php)

ITpaBunHuK usMeby octanor HaBoau:

Ynan 1.

Osum npasunHukom nponucyje ce nNOCMynax 3a NOCMasverve U paspeuierve CrnanHux
CYOCKUX MyMaua - CMAanHux cyockux npesodunaua (y damem mekcmy: npesoounay,) u
CMATHUX CYOCKUX MYMAUA 3HAKOBA CTIENUX, 2TTYB8UX UMW Hemux nuya (y 0abem meKcmy:
mymay) u oopehyje sucuna Hazpade 3a wuxos pao.

Ynan 2.

ITocmojarwe nompebe 3a npesoduoyuma 3a oopehere cmpate jeuxe npedceOHuUu
BUMUX CY008a 00CMABLA]Y MUHUCMAPCMBY HATexHOM 3a npasocyhe (y Oamem mexcmy:
MuHucmapcmeo). Munucmap naonexcan 3a npasocyhe (y damwem mexcmy: MuHucmap),
Ha npeonoe jeOHoz Unu 6ute NPedceOHUKA BUMUX CY008A KOJU Cy Youunu HedosomwbaH 6poj
npesodunaua 3a oopehere crmpate jeuxe Hajmarve jeOHom oduuirbe 06jasmyje oenac 3a
nocmasmerve npesodunaua y ,Cuyxmberom enacruxy Penybnuxe Cpbuje” u y jedHom 00
wimamnanux meouja y Penybnuuu Cpouju.

Ynan 3.

IIpesodunay, moxe bumu nuye Koje uma 6UCOKO 00pasosarve U UCNYHABA 3AKOHOM
ymephene ycnose 3a 3anocierve Kao OpicasHu cyxbeHux, kao u cnedehe nocebHe ycnose:
1) 0a uma odzosapajyhe sucoxo o6pasosatve 3a o0peheHu cmpanu jeaux unu 0a nocedyje
NOMNyHoO 3HAlweE je3uKa ca K02a npesoou U Ha KOju Npesoou yCMeHU 2080p UMY NUCAHU
mexcm; 2) 0a no3naje npasHy mepmuHonozujy Koja ce KOpUcmu y jesuxy ca Koza ce npesoou
UMY HA KOju ce npesodu; 3) 0a uma Hajmarbe nem 200UHA UCKYCMEa Ha NPe6oOUNIaUKUM
nocnosuma. Y3 npujasy Ha oenac KaHoudam 3a npesoouoyad 00cmasva 00Ka3e 0 UCHyrervy
ycnosa us cmasa 1. 0602 unaua.

Ynan 4.

Komucuja xojy 06pasyje munucmap nposepasa:

1) 0a nu kanoudam 3a npesoduoua Koju Hema oodzosapajyhe eucoxo obpasosarve 3a
odpehenu cmpanu jesux nocedyje HOmMnyHo 3Harve jesuka ca koza ce npesoou U Ha Koju
npesoou ycMeHU 2080p UL NUCAHU MeEKCH;

2) da nu kKaHOUOAM No3HAaje NPABHY MEPMUHONIOZU]Y KOja ce KOPUCU Y je3uKy ca
Ko2a ce npesodu unu Ha Koju ce npesodu. Tpouikose nposepe u3z cmasa 1. 060z unawa
CHOCU KaHOudam 3a npesoououa.

Komucuja xojy 06pasyje munucmap nposepasa:

1) 0a nu kanouoam 3a npesoduoya xoju Hema odzosapajyhe sucoxo o6paszosarve 3a
odpehenu cmpanu jesux nocedyje HOmnyHo 3Harve je3uxa ca koza ce npeoou U Ha KOju
npe6oou ycMeHU 2060p UL NUCAHU MeKCH;
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2) 0a nu kaHouoam no3xaje NPasHy MepmMuHoOIOUjy Koja ce KOpUcmu y jesuky ca
Ko2a ce npeodu unu Ha koju ce npesoou. Tpouikose nposepe u3 cmasa 1. 060z unama
cHocu Kanoudam 3a npesoduoua. Ynanosuma Komucuje npunada naxnaoda 3a pao kojy
oopehyje munucmap. + Buou: un. 1. Ilpasunnuxa - 7/2017-36.

Ynan 5.

Pewerve 0 nocmasmervy npesoououya 00Hocu murucmap. Pewerve us cmasa 1. 060e
u71aHA 00CMAB/bA ce C6UM Kanoudamuma 3a npesoououe. [Ipomus peuwierva us cmasa 1.
0602 4/1AHA MOJMce Ce NOKPEHYMU YNPABHU CNOP.

Ynan 6.
Pewierve 0 nocmasmetvy npesoouoya caopic TUHHO uMe U je3ux 3a Koju je nocmasbeH.
Pewerve uz cmasa 1. 080e unana o6jasmwyje ce y ,Cnysberom enacnuxy Penybnuxe Cpbuje”.

Ynan 7.

Haxon nocmasmweroa, npesoounay, nped npedceOHUKom suuiez cyoa Ha dujem noopy4jy
uma npebusanuuime nonaxe 3axnemey. Texcm 3aknemee enacu: ,3axknurwem ce 0a
hy Oyxcnocm cmantoez cyockoe npesoduoua obasmwamu casecHo u da by y ceéom pady
nocmynamu no eaxcehum nponucuma.”

Ynan 8.

IIpesodunay, uma neuam okpyenoz obnuxa, npeuruxa 38 mm Koju cadpicu ume u
npesume, 03HAKY: ,CYOCKU Npesoounay,”, ca HA3HAKOM je3uKa 3a KOju je nocmasmeH u
Mmecmo npebusanuuima npesoouoya. Ilpesoounay, 00cmaspa omucax c60e ne4ama u
C60jepyHHU NOMNUC BUUUM CYOOBUMA.

Ha cajry IloxpajuHcKor cekpeTapujata 3a o6pasoBame, IPOIICe YIPaBy U
HaI[MOHa/THe MamblHe - HalnoHamHe 3ajepuute (http://www.puma.vojvodina.gov.rs/
etext.php?ID_mat=22) HaBofe ce cnenehu moparm:

Ioxpajuncku cexpemapujam 3a 06pasosarve, nponuce, ynpasy u HAYUOHATHE MarbUHe
- HAUUOHATIHE 3aje0HULe HAOTIENHAH je 30 nocmasberve, paspeuiasaree u 60herve peucmpa
CMANHUX CyOCKUXx myma4a 3a noopyuje sumiux cyoosa na mepumopuju AII Bojeooune.

Ouervyjyhu nompebe 3a crmanHum cyockum mymasuma, npedceOHULU UUX cy006a
¢ mepumopuje AIT Bojeodure nooHoce npednoe 3a pacnucusarbe 0271aca 3a noCasmwerve
CMANHUX CYOCKUX MYMA4a — CATHUX CYOCKUX NPesoOUnauad u CanHux cyockux mymada
3HAKOBA CIENUX, 2/YBUX UL HEMUX JTUYA.

Ha ocnosy noonemux 3axmesa, Hajmarve jedHom zoduurve (cenmembap/oevyembap)
o6jasmyje ce oenac 3a nocmasmwere CMATHUX CYOCKUX MYyMAUa/CMAanHux cyockux
npesooUnaua U CManHux cyocKux mymaua 3HaKo6a Cenux, enysux Unu Hemux auya y
~Crynbenom nucmy AIIB”, jedrom 00 wimamnanux meduja y AIT Bojeoounu u Ha 08om
cajmy.
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Kanoudam mose 6umu nuye Koje uma 6UCOK0 00pa306arve U Koje UCnyrasa 3aKkoHoM
ymephene ycnoee 3a 3anocnere Kao OPHABHU CIYHOEHUK, ¢ NPeOUBATUUMEM HA
mepumopuju AII Bojeooure u Koje ucnymwasa cnedehe nocebe ycnose:

1) o0zosapajyhe sucoxo 06pasosatrve 3a 00peheHu CPAHU je3UK Ul NOMNYHO 3HAtbe
jesuxa ¢ koea npesooU 1 HA KOju Pe6OOU ycMeHH 2080p UMY nucanu mexcm (060 ce 00HOCU
Ha KaHoudame 3a cmante cyocke npesoouoye), 00HOCHO 0a UmMa 3a8puleHo Hajmatrbe
cpedive obpasosarve y mpajarey 00 uemupu 200uHe — uemepmu crmeneH (060 ce 00HOCU
HA KaHOUOAme 3a CIanHe cyocKe mymae 3HAKOBA CIENUX, 2TYBUX UNIU HEMUX TIUYA);

2) nosnasatrve npasHe mepmuHonozuje Koja ce KOPUCMU y je3uKy ¢ Koz ce npesoou
00HOCHO HA Koju ce npesoou;

3) Hajmarve nem 200UHA UCKYCMEA HA NPEBOOUNAUKUM NOCTIOBUMA.

V3 npujasy na oenac, kaHoudam 00Ccmaspa OPULUHA UNU 08epeHe Pomokronije
mpasceHux 00KA3a 0 UCNYHABALY ONUUMUX U NOCEOHUX YCTI08A HABEOEHUX Y tHeKCHLY
o2naca, osepere K00 jasHoz OenexHUKA UMY Y ONUIMUHCKUM YNPAsama 3a Koje Hucy
UMEHOBAHU JABHU OeNeNHULU.

Ilokpajuncku cekpemapujam 3a o6pasosarve, nponuce, ynpasy u HAUUOHANHE MArbUHe
- HAUUOHATIHE 3djeOHULE OP2aAHU3Yje NONazatbe UCNUMA 30 NPOBePY 3HAA 3 KaHOUdame ¢
npebusanumimem na mepumopuju AIl Bojeodure u y mom cMucny nokpajuHcxku cexpemap
06pasyje komucuje koje nposepasajy:

1) 0a nu xandudam xoju Hema o0zosapajyhe sucoxo o6paszosatrve 3a o0peheru cmpanu
jesux, nocedyje nomnyHo suare jesuxa ¢ xkoea ce npesoou U Ha Koju npesoou ycmeHu
2080p UM NUCAHU MEKCH;

2) 0a nu kanouodam nosuaje NPasHy MePMUHOTIOZUSY KOja ce KOPUCTU Y je3UKY ¢ Koe
ce npesoou 00HOCHO HA KOju ce nPesoou.

Hcenum ce cacmoju u3 nucmeroe u ycmeroz dena. Kanoudamu xoju nonaxcy nposepy
3Hara jesuxa obasewmasajy ce o damymy nonazard, Kao u 0 HAKHAOU 3a nonazarwe
ucnuma. (http://www.puma.vojvodina.gov.rs/etext.php?ID_mat=22)

3. Je3aw4Kky NpMPYYHUIIM CPIICKOT je3UKa 3a NPEBOANOLe

Ila 61 ce oppeheHn TekCT mpeBeo Ha CPIICKY je3UK, HEOIIXOFHO je Aa IpeBOAMIAL]
106po TO3Haje CPIICKY je3MK Kao 1 je3uK ca Kor mpeoau. HapaBHo, mocao Tymava/
HPeBOANOLA Hifje HUMAJIO JIaK Vi OH ITpefi IPeBOAMOLd IOCTAB/ba YeCTO TEllIKe 3a/jaTKe.
Moske ce IpeTIIOCTaBUTH [a IIPEBOAMIIALL He MOXKe Jla [oCeyje CBa IIOTpeOHa 3Haba
3a ycrelnHo npesobeme onpehennx cagpkaja. VI3 oBora mpousuasu ja ,,IpeBoOAMaL;
Tpeba [iBe BpCTe 3HaIba: 3HaIbe je3VKa I 3HaIbe VI3BaHje3sUKIX cafpxaja. (Ivir, 1978, 76)

3a oBa 3Hama TyMa4/TIpeBoauIal Kopuctu ogpebhena momohHa cpefcTsa Koja 61cMo
MOIJIN [ja CBPCTAaMO Y [iBe IPyII€: je3ndKa CPeACTBa ¥ CTPYIHMU IPYUPYIHULIL.

OH jeSI/I‘{KI/IX cpencraBa amn jeBI/I'{KI/IX IIpUpYyIHNKA I/ISHBajaMO HEKOJ/IMKO HEOIIXOTHUX:
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- IBOjE3VYHM PEYHNUIIN

- jeHOje3MYHI PEYHNLIA

- CHELUjaMUCTUIKMA PEYHUIIM PA3HUX CTPYKa
- PeYHNK CMHOHUMA

- TIOjMOBHY PEYHMIIN

- PEeYHNIIN je3uKe yIoTpebe

- TpaMaTMKa ¥ CTU/IMCTHKA jesuKa

Op CTPYYHUX IPUPYIHMKA HABOAYMO HEKOIMKO Moryhux:
- IEKCUKOHU

- eHIJUKJ/IONEeuje

- CTPY4HM IPUPYYHUIIN

- yitbeHuIm

- U3BOPHU U IIp€BEHY T€KCTOBU

Je3uuky MpUPYYHMUIM 33 CPIICKY je3UK Cy MHOTOOPOjHU U IIepMaHEHTHO IIpaTe
IPOMeHe Y je3UKy U JOHOCe IIpaBOBpeMeHe MH(POpMAaIje O CBUM JIEKCUYKIM, QOHETCKUM,
(oHOMONMKIM, MOP(ONIONUIKIM, CUHTAKCUYKMM OfIMKaMa CPIICKOT jesuka. OBJie HABOJMIMO
OHe 3a KOje CMaTpaMo Jia MOTY OMTY BajbaHM ITyTOKA3¥ MPeBOAVONMMA KOji IIpeBofie
cafipKaje Ha cpIickn jeauk (prevodilastvo.blog). Mory ce rpymucaryt y HeKOIMKO LieVHa:

1. IllTaMnany peYHMIn

1.1. Peunuk cprckor jesuxa (http://www.maticasrpska.org.rs)

1.2. Benuku pedHNK CTpaHuX peun u uspasa (http://www.prometej.rs/)

1.3. Cpucku peunuk cunonnma (http://www.prometej.rs/)

2. IIpaBonNMCHY MITAMIAHY NPUPYTHULIN

2.1. ITpaBonuc cprckor jesuka (http://www.maticasrpska.org.rs/pravopis-srpskoga-
jezika/)

3. lllTaMmnaHM je3MIKO-CTUACKY NIPUPYITHUII

3.1. Cprcku jeswuku npupyyunuk (http://www.slglasnik.com/pojedinacna-izdanja/
srpski-jezicki-prirucnik)

3.2. Peynuk jesuukux Hegoymmua (http://www.prometej.rs/)

4. IlltaMnaHy rpaMaTMIKY NPUPYIHIIN

4.1. HopmaTnBHa rpamatmka cpIickor jesuka (http://www.maticasrpska.org.rs/)

5. EmekTpoHcka usgama Kbura npod. ap Teprka [Iphuha

5.1. Earneckn y cprickoM (http://digitalna.ff.uns.ac.rs (sadrzaj/2019/978-86-6065-512-9)

5.2. HoBM TpaHCKPUILIMOHN PEYHUK €HITIeCKUX INIHUX NMeHa

(http://digitalna.ff.uns.ac.rs/sadrzaj/2018/978-86-6065-497-9)

5.3. EHI7TIECKO-CPIICKM PeYHUK reorpadckiux mojMosa

(http://digitalna.ff.uns.ac.rs/sadrzaj/2019/978-86-6065-498-6)

6. EnexTpoHncka usgama myb6nmkanuja 3a npesoheme npasHux akara EBponcke

yHuje
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6.1. [Ipupyunuk 3a npesobeme npaBHNUX akaTa EBporicke yHuje

(http://www.mei.gov.rs/srp/vesti/1758/189/335/detaljnije/objavljeno-novo-izdanje-
prirucnika-za-prevodjenje-pravnih-akata-evropske-unije/)

6.2. Jesuuke cMepHUIIE 3a IPUIIPEMY Bep3uje IPpaBHUX TeKoBMHA EY Ha cprickom
jesuky (http://www.mei.gov.rs/srlprevodjenje/publikacije/)

7. CajToBu

7.1. Cajr MHcturyTa 3a cpncku jesuk CAHY (http://www.isj.sanu.ac.rs/odbor-za-
standardizaciju/o-odboru/)

JesVdKuM ¥ CTPYYHM IIPUPYYHMIIM 33 CPIICKM je3VK IIOY3JaHM CY U3BOPY 3a TIPEBOJMOLIE
U IIpy>Kajy Iy TOKa3 3a je3anuKe HeJloyMIIie Koje CBaky pesopual uma. Kopryc jesnyxor
MaTepujaia 3a CpPIICKM je3MK je HApaBHO MHOTO IIMPY Off HaBeJeHOT U KOHCTaHTHO ce
o6HaBIba. Y 3aBUCHOCTH Off TMIIA TEKCTa U Herobe MpobaeMaTuKe, IPEBOAMIALL je Y
MoryhHocTH fja KopucTu 6ase TeKCToBa Koju ce 6aBe ofpeheHNM acnekTnMa jesuka
Ha CBMM HeroBMM HuBouMa. CBaka CTpyKa Ioceyje VM CieupUIHY TepMUHOOT )Y 1
Ty IIPEBOAMIIALL MOPa Jia ce MH(OpMUIIe Y CHIeljaTM30BaHUM PeYHUIINMA TEPMIHA 1
jesVYKVM MpUPYYHUIIMMA KOjU TyMade TepMUHONOTHjy ofpebheHe cTpyke.

4. 3ax/pyvak

Y pajmy cMo IOKYIITany fa aMO OfITOBOP Ha HeKa IMMTama Koja ce TI4y npesohema ca
noce6HNM OKYCOM Ha IIpeBoherbe CyACKMX TyMada-CyCKUX npeBopuara. Kako oBo
HIje Hallla y>Ka HayqHa 0671acT, OKYIIAIV CMO /ia Ha OCHOBY JOCTYITHVX ¥ pe/leBaHTHIX
HopgaTaka JaMo yBUJ y 3aXTeBe 3a CTPYYHO OCIIOCcOO/baBambe KaHANATa 32 OBaj [I031B
Kao 1 Jla HaBeJleMO KOPIIyC uTeparype u Moryhe cMepHuIie 3a mpesobeme Ha CPIICKM
jesyk. MuIbera MO [ja 611 3a 0BaKO IIOCTaB/beHy TeMy IIPOjeKTa Off Be/liKe IIoMohn
OWI0 V1 CTPYYHO IIPaBHO carviefiaBabe IpobiieMa, Kao U ped [IpaKTHu4yapa Koju Hajoobe
MOTY Ja car/efajy MOTyRHOCTH ¥ IepclieKTVBe oBora 1mo3uBa. OBaj paji je He3HaTaH
IOTIPMHOC 3a/IaTOj TeMM ¥ OCTaB/ba MOTYhHOCT Jjaj/beT NCTpaKMBama 1 HaJorpajme y
(UIOTONIKOM KOHTEKCTY.
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Ilomanu ca mome HaBeJeHUX cajToBa mpeyseru cy 11. 2. 2020.
http://www.mei.gov.rs/srp/vesti/1758/189/335/detaljnije/objavljeno-novo-izdanje-
prirucnika-za-prevodjenje-pravnih-akata-evropske-unije/
http://www.puma.vojvodina.gov.rs/etext.php?ID_mat=22
https://www.mpravde.gov.rs/tekst/18101/pravilnik-o-stalnim-sudskim-tumacima.php
https://www.mpravde.gov.rs/tekst/756/tumaci-i-prevodioci.php
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Cikkiinkben a forditds és tolmacsolas témakorét jarjuk korbe azzal a céllal,
hogy minél teljesebb képet adhassunk e (két) szakmarol, és arrél, mennyire
komplex tevékenység a nyelvek kozotti kozvetités.

Ismertetjiik a témaval kapcsolatos alapfogalmakat, és bemutatjuk, hogy hol
helyezkedik el a forditas a nyelvi készségek kozott. Réviden a forditas torténetébe
is betekintést nyujtunk, majd attériink a forditas és a tolmdcsolas tipusainak
bemutatdsara, valamint a két tevékenység kozotti kiilonbségekre.

Végiil 6sszefoglaljuk az allandé birdsagi forditdhoz kapcsolodo ismereteket,
és szolunk a Szerbidban és Magyarorszagon elérhet6 forditdi képzésekrdl is.

Kulcsszavak: forditas, tolmacsolas, magyar, szerb, tolmacs- és forditoképzés,
Szerbia, Magyarorszag

The following study discusses the topic of translation and interpretation with
the objective of providing a wide perspective on (both) professions and the
complexity of language transmissions.

The fundamental concepts of translation and interpretation are also touched
upon with the purpose of locating them between various language skills and
translation. A short insight is provided into the history of translation as well as
the types of translation and interpretation are examined including the difference
between them, as well.

Finally, information upon becoming a court interpreter/translator and their
education in Serbia and Hungary is also discussed.

Keywords: translation, interpretation, Hungarian, Serbian, court interpreter/
translator education, Serbia, Hungary
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1. Bevezetés

LeGuin (1983, 112) szerint a forditas didhéjban az alabbi mddon zajlik: ,,jon valaki,
szavak haldjaval kifogja, majd felhuzza éket a csonakra, ott elpusztulnak, bedobozoljak
Oket, végiil pedig egy szendvicsben valaki vacsoraja lesznek”. Az aldbbi metafora nyoman
a forditasra szant szoveg alapjan a forditd egy 4j szoveget alkot (,,szendvics”) a célnyelvi
olvasé szamara. A metafora arra is ravilagit, hogy a forditoi tevékenység ,,teremt6 erGvel”
bir, mely széveg tovabb ,,é1” 1étrehozasat kovetSen.

Legtobben ismerjiik a négy nyelvi alapkészséget, ezek a beszéd, az irés, a hallds utdni
szOvegértés és az olvasds. A hallasértést és az olvasast receptiv (passziv) készségeknek,
mig a beszédet és az irast produktiv (aktiv) készségeknek tekintjiik. Mas felosztas szerint
a beszéd és a hallasértés alkotnak egy csoportot, mint auditiv (hallhat6) készségek, igy
az iras és olvasas vizudlis (lathat6) készségnek szamit. Egy harmadik felosztasba, mely
szimplex és komplex készségekre osztja a nyelvi készségeket, besorolhatdk a forditds és a
tolmdcsolds is. Természetesen a négy alapkészség alkotja a szimplex készségek csoportjat,
mig a forditas és a tolmacsolds komplex készségnek szamitanak (Bardos, 2000, 103-107).

! A tanulmany a Kivitelezhetdségi tanulmany magyar—szerb, szerb—magyar dallando {)z’ro'sdgi tolmdcsi — allan-
do birosagi forditoi szakvizsgara felkészité tanfolyam megszervezhetdségérdl az Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitéképzd Kardn cimii, 142-451-2635/2019-02 szam tartomanyi tudoményos projektum
keretében irddott.
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Bér forditassal mar az 6korban is foglalkoztak (Cicero, Horatius), a forditas mint nyelvi
készség tudomanyos kutatasanak sziikségességét csak az 1960-as években ismerték fel.
Ezzel parhuzamosan a forditdstudomdny mint 6néllé tudomanyag hamarosan gyokeret
vert (Anderman, 2007, 45), melynek keretein beliil a forditas elméletével és jelenségével
egyarant foglalkoztak (Munday, 2008, 1). A diszciplina természetébdl adéddan a
forditaskutatds interdiszciplinaris jellemzdkkel bir. Tobbek kozott a nyelvtudomany, az
irodalomtudomany, a filozéfia, az antropolodgia és a pszicholdgia is sokban hozzajarult a
forditastudomany mai ismereteihez. A kezdeti nyelvtudomanyi vizsgalédasok a nyelvek
kozotti hasonldsagokra iranyultak (kontrasztiv nyelvi kutatdsok), majd az 1970-es
években a német forditaskutatas a szovegtipusok (és azok kommunikativ céljai és a
célnyelvi kozonség igényei) mentén dolgozta ki forditaselméleteit, mig az ausztral és angol
forditaskutatok a diskurzusanalizis szemszogébol vizsgalodtak (Munday, 2008, 13, 72). A
20. szazadi antropoldgiai jellegli kutatdsok a kordbban nem ismert bennsziilott nyelvek
feltérképezése és forditasa révén kezdtek el érdeklddni a forditaskutatas irant (Anderman,
2007,47). A forditastudomany interdiszciplinaris megkozelitésének pszicholégiai aspektusa
(pontosabban kognitiv pszichologia és pszicholingvisztika) arra vilagitott rd, hogy az
emlékezés, megértés és nyelvvaltas nélkiilozhetetlen tényez6i a forditasi folyamatoknak
(Dudits, 2019). A forditasi folyamat mentalis jellegzetességei irant az 1970-es években
kezdtek el érdeklédni, a kognitiv pszicholdgia tobbek kozott az alabbi kérdésekkel
foglalkozik a forditaskutatas kapcsan: milyen forditoi stratégiakat alkalmaznak a kezd6
és professzionalis forditok, hogyan véltozik a forditdsi id6 a tapasztalat fiiggvényében,
hibaelemzési folyamatok, munkamemoria nagysaga és megértési folyamatok stb. (Derdak,
2007; Heltai, 2014; Lesznyak, 2008).

2. A forditas mint nyelvi készség

Jelenleg is elterjedt, laikus nézet szerint a (sikeres) forditashoz elegendé a két nyelv
extenziv ismerete. Kétség nem fér ahhoz, hogy a forditas valoban egy nyelvi tevékenység,
azonban ez a (leegyszertsitett) szemlélet figyelmen kiviil hagyja a (sikeres) forditdshoz
szlikséges nem nyelvi tényezdket, amelyek az intralingvdlis kozvetitést valdjaban
meghatarozzék. Kival6 nyelvismeret(ek) korantsem teszi(k) a nyelvhasznalét jo forditova.
A forditastudomany kortdrs kutatdsi eredményei pedig arrél szamolnak be, hogy a
(sikeres) forditashoz sziikséges képességek (pontosabban készségek) kialakitasdhoz
nem elegendd csupan a (forditas) gyakorlas(a), hiszen egy Osszetett nyelvi és kognitiv
folyamat (pl. tudatositas, 6sszehasonlitds, problémamegoldas, dontés, kovetkeztetés)
teszi lehet6vé a nyelvi kozvetitést (Dudits, 2018). Céliranyos készségfejlesztés segiti
az intralingvélis kozvetités tokéletesitését. Melyek vajon azok a készségek, amelyek
szitkségesek a (sikeres) forditashoz?

A forrasnyelv és a célnyelv magas szintli ismerete, tovabbd a nyelvi és textudlis
konvencidk ismerete (és hasznalata). A fejlett nyelvi készségek (proceduralis tudas) mellett
anyelvvel (pontosabban nyelvekkel) kapcsolatos tudas, azaz metanyelvi tudas (deklarativ
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tudas) ugyanugy sziikséges az intralingvélis kozvetités soran (Dudits, 2019, 57-58). Azaz
a lexikai, grammatikai, sz6vegalkotasi és nyelvhelyességi ismereteken felill, azok szabatos
alkalmazasa is hozzajarul a (sikeres) forditdshoz. A fordité szovegfeldolgozasa tn. fordit6i
elemz6 olvasds, mely sordn az olvasottak feldolgozasa mélyebb és tudatosabb, a szovegértés
alaposabb, annak érdekében, hogy a szévegalkotas tartalmilag és stilisztikailag egyarant
hi lehessen. A forditasi folyamat nyelvi szempontbdl egyben receptiv (a forrasnyelvi
szoveg megértése), produktiv (a szoveg célnyelvre valo forditasa), illetve transzferalis
(forrasnyelvi dekddolds és célnyelvi kodolas, azaz transzkddolds) miiveletek Gsszessége
(Dudits, 2019, 59, 61). Heltai (2004) szerint a forditénak az atlagos nyelvhasznalohoz képest
jobb és tudatosabb kommunikativ kompetenciaval kell rendelkeznie, és a nyelvhelyességi
normékon feliil olyan szovegszinti szerkesztési szempontokra kell figyelnie, mint példaul
a mondathossziisag, kohézids elemek, kozléselemek elrendezése (szérend), szemantikailag
tires lexika hasznalata, bévitmények hasznalata stb.

Forditasi kompetenciak, melyek alatt a kiilonb6z6 forditasi technikakat és stratégiakat
(proceduralis készségek) értjiik, szintén szerves részei az intralingvalis kozvetitésnek. A
készség lehet&vé teszi, hogy a forditd megértse a forrasnyelvi szoveget és a megrendeld
igényeinek megfelel6en elvégezze a forditast, mikozben képes megoldani az esetlegesen
felmertil6 forditasi problémakat. Szabatosan hasznalja a forditasi eljarasokat és miveleteket.
A forditdsi miivelet olyan receptiv és produktiv nyelvi folyamatok halmaza, melyek a
nyelvi dekodolasi, kodolasi és transzferalasi feladatok teljesitését valositjak meg. Forditdsi
eljdrdsok alatt pedig a forditasi miveletekb6l 4116 miiveletsorozatot értjiik (Dudits, 2018;
Dudits, 2019).

A terminoldgiai kompetencia (avagy informaciokeresé kompetencia) a szakszavak és
szakkifejezések meglétének felismerése a forditd részérdl, amit a forrasnyelvi és célnyelvi
terminusok megfeleltetése kovet. Ez a készség nem sajatithato el automatikusan, dllandé
fejlesztést, azaz elméleti képzést (tovabbképzést) igényel a forditotdl. Fischer szerint
a fordité ,idedlis esetben a nyelvhasznalati szinttdl eljut a rendszerszintig” (Fischer,
2019, 199), melynek révén sszeveti a forrasnyelvi fogalmi rendszert a célnyelvi fogalmi
rendszerrel, és ezeket megfelelteti egymassal.

Az interkulturdlis kompetencia lehet6vé teszi a fordit6 szdmadra, hogy képes legyen
felismerni és alkalmazni az interkulturalis konvencidkat, melyeket szovegfeldolgozas és
szovegalkotas soran egyarant figyelembe vesz. Vannak kutatok, akik agy vélik, léteznek
egyes grammatikai kategériak, fogalmak és kifejezések, amelyek egy masik nyelvben
egyaltaldn nem léteznek, mely esetekben a fordito feladata ezt a kiillonbo6z6séget athidalni
és a kozvetitd szerepében helyt allni. A forditds nem csupan mechanikus ,,atvaltas”,
dekddolasi és kddolasi folyamat, hanem egyéb kulturalis ismeretek is tarsulnak a
folyamathoz. A fordit6 interkulturalis kompetencidja kozé tartozik tovabba az implicit
jelentések, sztereotipidk, intertextudlis elemek felismerése és sikeres kozvetitése, mikozben
szem el6tt tartja a célkozonség igényeit (Eszenyi, 2015, 15).

A miiszaki-technikai kompetencia a forditasi folyamat technikai hatterére vonatkozik:
ismeri-e a fordité a szamitogép és szovegszerkeszt6k miikodését, tisztaban van-e
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a szovegszerkesztés formai kovetelményeivel, szabatosan haszndlja a szamitogépes
forditastamogatd programokat és terminoldgiai adatbazisokat (Eszenyi, 2015, 17). Ma
mar elképzelhetetlen a forditasi folyamat szamitogép megléte és asszisztencidja nélkiil.

Tematikus kompetencidval a bizonyos szakteriiletre szakosodott forditok rendelkeznek,
akik ,,beletanultak” a jogtudomanyi, gazdasagi, politikai, gyogyszeripari stb. szakteriiletekbe,
hogy azon a sziikebb szakteriileten belill nydjtsanak fordito6i szakszolgaltatast (Eszenyi,
2015, 19).

Végiil a forditéi kompetencia kovetkezik, mely valéjaban a forditds szolgéltatasnyujté
aspektusat jelenti. E kompetencia a fordité vallalkozoi talpraesettségét fedi: ismeri-e
a fordit6 a piaci igényeket és trendeket, tisztaban van-e az arakkal és a szamlazassal,
karakterek vagy szavak szama alapjan hatdrozza-e meg a forditds arat, képes-e hataridére
teljesiteni, hogyan targyal a megrendel6vel, stb.

A forditot gyakran lektordldsi feladatokkal is megbizzak. A lektori kompetencia
nem tartozik szorosan a forditéi kompetencidk kozé, azonban a mindennapi gyakorlat
arrol tesz tanubizonysagot, hogy a piaci elvarasok a forditd lektori kompetenciait is
igénybe veszik, nemcsak onlektoralas formajaban, hanem maésok altal forditott szoveg
lektordldsaval egyarant. Mossop (Mossop, 2001: 49) szerint az igynevezett teljes lektoralas
soran a lektor az alabbi paramétereket koveti: ekvivalenciai pontossag és teljesség (a
forditas titkrozi-e az eredeti sz6veg tartalmat és marad-e ki informacié bel6le), tartalmi
logika és adatok pontossdga (gondolatmenet hitelessége, szovegben szereplé adatok
pontossaga), nyelvi paraméterek (melyek magaba foglaljak, a nyelvi helyességen felil, a
megfeleld nyelvi regiszter alkalmazdasat, az olvashatdsagot és érhetéséget), végiil pedig
szerkesztési pontossag.

3. A forditas alapjai: torténeti attekintés

Jogos-e azt mondani, hogy forditaselméletrdl csak a XX. szazad 50-es éveitdl
beszélhetiink? Hiszen az els6 ismert leforditott mti (a Téra forditasa héberrdl gorogre) az
i. e. harmadik szdzadban keletkezett (Lector, 2020), és az6ta szamos neves gondolkodo,
fordito, tobbek kozott Cicerd, Szent Jeromos, Luther, Goethe, avagy Batsanyi, Heltai
forditasrdl sz016 irasa ismeretes. A mai forditaselméletté] mint tudomanytél azonban
abban kiilonboznek ezek a forditas gyakorlatat és az azzal kapcsolatos spontan (akar
nyelvészeti) megfigyeléseket leiré muvek, hogy ezeket a megfigyeléseket a forditaselmélet
immar a nyelvészet mddszereivel tudomanyos szinten erdsiti, vagy céfolja meg, irja le,
rendszerezi (Klaudy, 1997, 22-23).

A magyar irodalomban kiiléndsen nagy szerepet jatszott a forditas, hiszen a XVIIL
szazadig a legtobb magyar nyelvli irodalmi mu forditas, vagy egy idegen nyelvli mi
adaptacidja. A forditas a hétkoznapi életben is jelent8s szerepet jatszott: a ,papok és
noétariusok” napi munkdjuk sordn forditottak latin nyelv{ irasokat élobeszédre, és
tltették 4t a magyar él6beszédet latinra, valamint értelmezték, magyardztik a latin
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nyelvii szévegeket. A ,,magyaraz” sz6 gyokere is éppen itt keresendd a jelentéstorténeti
kutatasok szerint, eredetileg annyit jelentett, hogy ,magyarra fordit” (Burjan, 2003, 11).

Itt most egy kicsit tobb teret szenteliink Luther Martonnak, aki bibliaforditdsaval és
az azzal kapcsolatban megfogalmazott alapelveivel, melyeket Nyilt levelében ismertet,
megalapozta a nemzeti nyelvi bibliaforditasokat, ezek pedig a nemzeti nyelvi irdsra,
irodalomra voltak nagy hatassal. Luther a Biblia nyelvezetét a koznép nyelvéhez igyekezett
igazitani, hogy a szoveget az egyszer(i emberek is képesek legyenek befogadni (Burjan,
2003, 18-19).

Luther Marton (1483-1546) nemcsak az intézményes vallast reformalta meg, hanem
bibliaforditdsa az ujkor forditdi mércéit alapozta meg. Wartburg vardban, ahova a
birodalmi atok el6l menekitette III. Bolcs Frigyes szasz valasztofejedelem, sziilettek meg
Luther leghiresebb teoldgiai miivei és a bibliaforditasa is.

Hogy a bibliaforditas feladatanak nagysagat felmérhessiik, figyelembe kell venniink,
hogy Luthernek nem 4élltak rendelkezésére szétdrak, szoszedetek, sem egységes német
nyelvtan. A szovegkritika mint segédtudomany még nem létezett. A bibliai foldrajzi és
személynevek, mértékegységek, a sajatos nyelvi kifejezések és széfordulatok, allatfajok
és ételek nevei pedig szinte azonosithatatlanok voltak, mivel Luther az eredeti héber és
6gorog szovegekhez nyult vissza® (Luter, 1996). Bibliaforditédsan tizenhét évig dolgozott
(1517-1534). El6sz0r csak a Szentirds egyes részeit forditotta le, majd 1521-ben hozzélatott
szisztematikusan leforditani az Ujszovetséget is. 1422-ben kezdte el az Oszovetség
forditasat, mellyel tizenkét évvel késGbb végzett. 1934-ben adtdk ki a teljes Luther dltal
forditott Bibliat (Luter, 1996).

»A Luther-féle bibliafordités. .. olyan nyelven irédott, amelyet az északi és déli német
nyelvteriileteken egyarant mindenki megértett. Gerincét a kelet-kdzépnémet nyelvi norma,
az un. »meisseni norma« képezte, mely mintegy 0sszekotd lancszemként 4llt a fel- és
az alnémet nyelvteriilet kozott. Forditasa médiumdul Luther tudatosan valasztotta ezt a
nyelvjarasok dltal felszabdalt német nyelvteriileten legaltalanosabban értheté nyelvet. .. Sajat
vallomasa szerint sokszor hetekig kutatott egy-egy megfeleld szd, talalo kifejezés utan...”
(VillrLex. 1982, 474).

Luther forditési elveit a Nyilt levél a forditdsrol cimi muavében (Luther, 1530)
kozolte, mely eredetileg a katolikus kritikdk megvalaszolasaként irédott (Klein, 1998).
A kovetkezOket fogalmazta meg:

1. Az eredeti szoveget kell forditani. A forditénak tokéletesen kell ismernie a nyelvet,
amelyrdl fordit. Sok esetben ez sem elég, ezért kell szakértk véleményét kikérni — 6
maga is igy tett, amikor elakadt a szakkifejezéseknél vagy nehezebb mondatoknal, annak
ellenére, hogy tokéletesen birta a gorogot és ismerte a hébert, a humanista szovegfilologiai
kiadésokat (Reuchlin, Erasmus Ujtestamentuma) és tudés kollégai is segitségére voltak.

2Német nyelvii bibliaforditas mar Luther el6tt is létezett: 1466-an nyomtattak ki el6szor Salz-
burgban, 10 évvel a Guttenberg-féle latin nyelvii biblia utan. Ezen forditasok tobbségének nem
a fellelhetd héber vagy gorog eredeti szovegek voltak az alapjaik, hanem a latin nyelvii Vulgata,
melyet a katolikus egyhaz szentnek és megvaltoztathatatlannak tartott.
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2. A sz6 jelentését forditani, nem pedig a betiijét. Luther szerint nem szabad egy széveget
mechanikusan forditani, hanem a széveg értelmét kell visszaadni a célnyelven, ez a
legszembettindbb vjitas az addigi forditasokkal szemben. Luther levelében tobb példaval
is alatamasztja tézisét. ,,...Krisztus ezen szavait: »Ex abundantia cordis os loquitor«. Ha
a szamarakat kell kovetnem, akkor 6k a bettiket teszik elém és igy forditanak: A szivnek
feleslegébdl beszél a szaj. (Aus dem Uberflufl des Herzens redet der Mund.) De mondd,
németiil van-e ez? ... az egyszert ember igy beszél: Akinek teli a szive, annak szive b6ségébdl
sz6l a szaj” (Luther, 1993). Vagy Maria koszontésénél: ,,Tovabba, amikor az angyal Mariat
eképpen koszonti: Udvozlégy Méria, kegyelemmel teljes, az Ur van teveled. (Gegriiftest
seiest du, Maria, voll Gnaden, der Herr mit dir.) Nos, rendben van - a latin szoveg beti
szerinti forditasa valoban igy hangzik. De mondd, helyes-e ez igy? Mikor mondja azt
egy német ember, hogy kegyelemmel teljes? Es vajon melyik német érti, mit jelent ez? ...
En azért igy forditottam: Te, kegyelembe fogadott (Du Holdselige), melybdl egy német
ember sokkal inkabb el tudja gondolni, mit jelent az angyal iidv6zlése” (Luther, 1993).

El6szeretettel hasznalt kozszajon forgo bettirimes kifejezéseket, mint ,,Geld und Gut”
- »pénz és javak’, ,Rath und That” - ,,széval és tettel”, ,Dornen und Disteln” - ,,t6vis és
bogancs”; hogy csak néhanyat emlitstink.

A fordit6 vezérelve az, hogy a forditandé szdt, mondatot, szoveget mindig az adott
szoveg fiiggvényében kell értelmeznie és a célnyelven visszaadnia (Schneider, 2016).

3. A forditandé szoveg gondolatainak tisztelete és kihangsilyozdsa. Luther szaméra
azért fontos az eredeti gondolatok visszaadasanak kihangsulyozasa, hogy ily médon
védekezzen kritikusaival szemben, akik szerint 6 meghamisitotta a szent szovegeket.
A katolikus tudosok leginkébb Pal romaiakhoz irt levelei miatt tdmadtak. ,,...vajon mi
okbdl forditottam a Romabeliekhez irt levél 3. fejezetében (28) Szent Pal ezen szavait
»Arbitramur hominem ijustificari ex fide absque operibus« eképpen: » Azt tartjuk tehat,
hogy az ember a torvény cselekvése nélkiil egyediil a hit altal igazul meg.« ... mert Pal
szOvegében a sola [egyediil] sz6 nem all” (Luther, 1993). Luther azt allitja, hogy ezen
betolddsa a szoveg értelme szerint vald és sziikséges a német nyelvtan és szovegértés
végett. Mind a mai napig folyik a teolégusok és nyelvészek vitaja eme lutheri betoldasrol.

4. Vildgos és értheté nyelvhaszndlat. Luther fontosnak tartja a leforditott széveg
érthetéségét, mivel bibliaforditdsat nemcsak a tanult és képzett tarsadalmi rétegnek
és tudosoknak szanta, hanem a koznépnek is. Ezért hangstlyozza t6bbszor is, hogy a
forditénak oda kell figyelnie a célnyelvet anyanyelvként hasznalok beszédére (arusok a
piacon, anyak és gyerekek beszéde, kocsmaba jarok), mert 6k lesznek forditasuk olvasoi,
nekik kell a szoveget megérteni.

5. Szovdlasztds. A fordité gazdag szokincsét nem gy6zi Luther eléggé hangsulyozni,
mert csak igy tudja minden helyzetben a megfelel6 forditast megtaldlni. Luther sajat
toprengéseibdl ismerhetjiitk meg kételyeit egy-egy szé vagy kifejezés forditasaval
kapcsolatban. Az eredetit izekre szedi, szamos célnyelvi szinonimaval kériilirja, megvizsgalja
a stilisztikai, szemantikai drnyalatok és a nyelvi dallam elemeinek objektiv aspektusait.
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A németek gondolkoddsanak megfelelé kifejezéseket alkalmazott akkor is, ha az a
pontossag rovasara volt, mivel az érthetdséget tartotta elsédlegesnek. A héber ,,sékel”
kifejezést ,,Silberlingnek” forditotta, a gorog ,drachmat” és a romai ,dénart” német
“groschennek’, a ,quadranst” fillérnek (Heller). Hasonl6an tett a héber mértékegységekkel;
emellett példdul a rémai szazadost ,,centuriont” féembernek (Hauptmann) forditotta.

Luther bibliaforditasdval maradandé értéki nyelvi és irodalmi remekmtivet alkotott
(Njemacka knj., 1979). Az altala megfogalmazott forditasi alapelvek a mai napig el6irt
kovetelmények: a szoveget megérteni (interpretalni) és a célnyelven tjrafogalmazni. A
jo fordit6 ismérve a gazdag szdkincsen kivill a miivészi érzék, a szorgalom, az ész és az
értelem.

4. A forditas és a tolmacsolas alapfogalmai

Mielétt a forditasrol és a tolmdcsolasrol részletesebben szélunk, tisztazzunk néhany
alapfogalmat. Forrdsnyelvnek nevezziik azt a nyelvet, amelyen az eredeti szoveg irodott
(ill. elhangzott), célnyelvnek pedig azt, melyre a szoveget atiltetjiik. A forditdk dltalaban
oda-vissza dolgoznak a két nyelv kozott, a tolmécsok esetében azonban meghatarozd, hogy
az adott munkanyelv A, B vagy C nyelv-e. Az A nyelv az anyanyelv (vagy az anyanyelvi
ismérveknek megfelel6 masik nyelv), amelyre és amelyrdl a tolmacs kozvetit. A B nyelv az
a nyelv, amely a forditonak nem az anyanyelve, de tokéletesen birja, és amelyre egy vagy
tobb mas nyelvrél fordit. Mig az A és B nyelveket aktiv nyelveknek tekintjiik, a C nyelv
passziv nyelvnek szamit a tolmacs szempontjabdl: mivel ezen a nyelven nem képes ugy
kifejezni magat, mint az aktiv nyelvein, erre a nyelvre nem tolmécsol, csak a C nyelvrdl
az anyanyelvére. A legtobb hivatdsos tolmacsnak egy A, egy B, valamint egy vagy tobb
C nyelve van (Eller, 2020; Horvath, 2015, 13-14).

A forditds irott szoveg atiiltetése (a forrasnyelvrél) irott formaban egy masik nyelvre
(a célnyelvre) ugyanannak a jelentésnek egy masik nyelven torténd létrehozasara (Eller,
2020). A forditast akkor nevezziik szakforditdsnak, ha valamilyen szakszoveg (pl. miiszaki,
orvosi) atiiltetésérdl van szo. A célnyelv kivald ismerete mellett sziikséges az adott teriilet
kivalé ismerete, ezért van az, hogy a miiszaki, vagy orvostudomanyi egyetemeken elérhetd
szakforditoi képzés is (igy a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen, vagy
a Szegedi Tudoményegyetem Altaldnos Orvosi Kardn). Hiteles forditdsrol beszéliink, ha
a forditast hitelesitik, azaz olyan zaradékkal latjak el, amely bizonyitja, hogy a célnyelvi
szoveg teljes egészében megegyezik a forrasnyelvi széveggel. Hiteles forditdsra, illetve
hitelesitésre altalaban hivatalos dokumentumok forditasakor van sziikség (okmanyok,
céges iratok, birdsagi eljarasban felhasznalt dokumentumok), és nem minden fordit6
jogosult ilyet kiadni (Szerbiaban ezt a tevékenységet az dllandé birdsagi tolmacsok végzik,
de orszaga valogatja, hogy mi a gyakorlat - hitelesithet pl. kdzjegyzé is). Miiforditdsrol akkor
beszéliink, amikor egy irodalmi alkotas mtivészi értéki forditasa torténik. A mifordité
esetén még kiemeltebb szerepet kap az anyanyelv kivalo ismerete, emellett sziikség van
»irodalmi véndra” is (MFTE fogalomtar), ezért a muforditék gyakran maguk is irék,
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koltok, akik (természetesen) anyanyelviikre forditanak, a forrasnyelvet nem sziikséges
olyan magas szinten ismerniiik, ami az adott nyelvre val¢ forditast is lehet6vé tenné.

A tolmdcsolds a forrasnyelven megfogalmazott szdbeli vagy irasbeli szévegnek a
célnyelven megfogalmazott szoveggé valo atalakitasa szoban. Célja, hogy a kozos nyelv
hijan egymassal kommunikalni nem tudé személyek adott szituaciéban megértsék
egymast. Horvath jegyzi meg konyvének bevezetdjében, hogy a tolmdacsolas nem pusztan
két nyelv kozotti atvaltas, ennél sokkal tobb: ,,egyszerre kommunikécid, beszédfolyamat,
nyelvhasznadlat, kreativ problémamegoldas és dontéshozatal, valamint informacio-
feldolgozas: nagyon Osszetett kognitiv feladat, amelynek elsajatitasa igen sok tanulassal
és gyakorlassal jar” (Horvath, 2010, 13).

4.1. A tolmdcsolds fajtdi

A tolmdcsolasi fajtakat tobbféleképpen is lehet csoportositani, Alexieva (1997) példaul
hatféle csoportositasi paramétert sorol fel, de itt most csak a ketté legéltalanosabbat mutatjuk
be: a nyelvi kozvetités modja szerinti (szinkrontolmacsolds, konszekutiv tolmacsolds,
fillbesugasos tolmacsolds, kisérd tolmacsolas), valamint a tolmdcsolasi esemény fajtdja
szerinti felosztast (konferenciatolmacsolas, birdsagi tolmdcsolas, médiatolmacsolds,
kozosségi tolmacsolas, videokonferencia/skype konferencia). A tavtolmacsolas egy
szempontbdl eltér az eddig emlitettekt6l: ilyenkor a tolmécs nincs jelen abban a teremben,
ahol a tolmacsolt esemény zajlik (Horvath, 2015, 13-14).

A kozvetités modja szerint a kovetkezd tolmacsolasi fajtakat ismerjiik:

Szinkron- vagy szimultdn tolmdcsolds esetén a tolmacs egyszerre hallja a forrasnyelvi
beszédet, és egyidejiileg tolmacsolja is az elhangzottakat. A szinkrontolmacsok hangszigetelt
tolmdcsfiilkében iilnek, ahonnan (jé esetben) ralatasuk van az eseményekre és magara az
el6adora. A szoveget fejhallgaton keresztiil halljak, és az el6ttiik 1évé mikrofonba beszélnek
(a hallgatésag pedig fejhallgaton keresztiil hallgatja 6ket). Altalaban két tolmacs dolgozik
egyszerre, akik 20-30 percenként valtjak egymast. Amig egyikiik beszél, a masik aktivan
figyel, és jegyzeteivel segiti kollégajat. Kis nyelvek, ill. kis koltségvetésti rendezvények
esetén megesik, hogy a szinkrontolmadcs egyediil dolgozik, de ez amellett, hogy rendkiviil
kimerit6, a munka minGségére is ranyomhatja bélyegét. A szinkrontolmacsolashoz sziikséges
technikai berendezést az 1920-as években kezdték kifejleszteni, igy a tolmacsolasnak ez
az aga akkor kezdett kialakulni (Szabari, 2004, 25-27).

A tolmadcsolas masik leggyakoribb formaja a konszekutiv, vagy kovetd tolmdcsolds:
ilyenkor a tolmaécs és az eldadé egymas mellett allnak (vagy pl. egy targyaldasztalnal
tilnek) és felvaltva beszélnek. Az el6ado kisebb (két-hdrom mondatos, vagy akar tiz perces)
egységekben beszél, a tolmdcs pedig egységenként fordit. A tolmacsnak nagy segitségére
van a jegyzetfiizet, hiszen jegyzeteibdl az eredetivel majdnem megegyez6, folyamatos
szoveget tud visszaadni. A tolmacsolashoz sziikséges jegyzeteléstechnika kiilonbozik
mas jegyzetekt6l, nem gyorsirasrdl, és nem sz6 szerinti jegyzetelésrol van sz6, inkabb
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bizonyos tartalmi elemek (pl. nevek, kulcsszavak), valamint a szoveg sszefiiggéseinek,
logikajanak jelolésérol.

A fiilbesuigdsos tolmdcsolds (chuchotage) leginkabb a szinkrontolmacsolashoz hasonlit,
technikailag azonban egészen mashogyan valdsul meg. Olyankor alkalmazzak, ha egy
eseményen csak néhany olyan személy van (maximum 3, 4), akik nem értik a rendezvény
nyelvét. A tolmdcs tigyfelei mogé iil, és tompitott hangon, tolmdcsol (ill. ha az tigyfelek
felszolalnak, az 6 szavaikat hangosan kozvetiti).

A kisérd tolmdcsolds (liaison) kotetlenebb programok esetén valdsul meg, ahol a
tolmacs valamilyen eseményen kiséri tigyfelét: pl. varosnézés, gyarlatogatds, egy gép
haszndlatanak betanitdsa, tarsalgas egy konferencia sziinetében stb. Jellemzéje, hogy
rovid kérdések és valaszok, parbeszéd tolmécsolasarol van sz4. Kisérd tolmacsolas akar
szinkrontolmacsolasként is megvaldsulhat megfelel6 technika esetén.

Az an. blattolds egy killonleges tolmacsoldsi technika: ilyenkor a tolmacs irasban latja
a forrasnyelvi szoveget, és azt vagy ,,olvassa fel”, vagy foglalja 6ssze a célnyelven. Ritkan
alkalmazzdk, leginkabb olyankor, ha gyorsan kell értelmezni egy szoveget.

Természetesen a jeltolmacsolas, valamint a vakok szamara nyujtott nyelvi kozvetités
is tolmacsolasnak szamit, ezek azonban nem képezik jelen cikkiink targyat.

Amikor megbiznak egy tolmacsot, tisztazni kell, melyik tolmdcsolasi méd(ok)ra lesz
sziikség a munka soran, de a val6 életben sohasem ennyire szigortiak a hatdrok, igy egy
rendezvényen a tolmacs szinkronban tolmdcsolja az el6adasokat, a sziinetekben pedig
konszekutiv médon tolmacsol, amikor az el6adé interjat ad.

A tolmacsolasi esemény fajtdja szerinti felosztas:

Ebben a felosztasban nem az szamit, milyen médon zajlik a tolmacsolds, a tipusokat
az hatdrozza meg, hol, milyen eseményen, milyen témaban kell tolmacsolni. A birdsagi
tolmacsolast is itt fogjuk megemliteni.

Az tn. konferenciatolmdcsolds az egyik legelterjedtebb és leggyakoribb tolmacsolasfajta.
Erre jellemz8en nemzetkozi konferenciakon és targyalasokon van sziikség, és szimultan,
konszekutiv vagy flilbestigasos technikat igényel. Médiatolmdcsoldsrol van sz6, amikor
a tolmdcsolas az elektronikus médiaban zajlik, pl. é16 események kozvetitésekor, de sz6
lehet filmek, szinhazi el6adasok tolmacsolasardl is.

A kozosségi tolmdcsolds Gjabban kialakult teriilet, igy megnevezése is valtozd még,
nemcsak a magyar nyelvben, hanem mds nyelveken is (hasznalatos még: hatdsagi
tolmadcsolds, szocialis tolmdcsolas). Legpontosabban talan a PSIT betiisz6 irja le
(Public Service Interpreting and Translation). Ez a tolmacsolasfajta igen gyakori a joléti
allamokban, ahol sokan telepednek le, és a letelepedSk segitése sziikséges tigyintézés
soran, az egészségiigyben, az oktatasban stb. Az egyik megkozelités szerint minden ide
sorolhatd, ami nem konferenciatolmacsolds, és négy {6 teriiletet kiilonit el: birésagi/jogi,
tzleti, egészségligyi és hatdsagi tolmacsolas (Forditascentrum, 2020), mas felfogas szerint
azonban csak harom tipus van: birdsagi, egészségiigyi, és hatosagi (Forditascentrum,
2020). A kozosségi tolmacsolds egyre nagyobb teret nyer, és érdekes megjegyezni, hogy
mig Magyarorszdgon az tolmacsolhat birésdgon, aki megfelel6 tolmacsképesitéssel
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bir, és ehhez a rendkiviil komplex és nagy felkésziilést igénylé teriilethez csak nemrég
indult ,,birdsagi és hatosagi szakiranyu tovabbképzés” az ELTE-n (birdsagi tolmacs
szakvizsga pedig még nem tehetd, csak tarsadalomtudomanyi, miszaki, gazdasagi és
természettudomanyi) (Horvath, 2017, 10), addig Szerbiaban forditott a helyzet: a birésagi
tolmacsnak a targyi tuddsarol kell szamot adni, forditasi, tolmacsolasi képességeir6l nem.

4.2. A forditds és a tolmdcsolds kozotti kiillonbségek

A forditds és a tolmdacsolds kozotti legszembetlindbb kiilonbség az, hogy mig a forditas
irasban, a tolmdcsolas él6szdban torténik. Itt kell megjegyezniink, hogy a kozfelfogas
gyakran egy kalap ala veszi a forditast és a tolmdacsolast, a forditot és a tolmacsot, és
gyakran a valosagban ténylegesen egyazon személy végzi a két munkat (pl. leforditja
egy projekt anyagait, majd tolmdacsol a projekthez kapcsol6do rendezvényeken), idedlis
esetben azonban a forditd csak fordit, a tolmacs pedig csak tolmacsol (a nagy nemzetkozi
szervezeteknél, mint az EU vagy az ENSZ, f6allasban).

Nem csak a szdbeliség-irasbeliség kiilonbségérdl van azonban sz6: mas a két nyelv
kozotti atvaltas médja, a munkara valé felkészités a képzés soran, sot a kétfajta munka
eltérd személyiségili szakembert kivan. A tolmacs lényeglatd, gyorsan reagald személyiség
kell, hogy legyen, hiszen munkajat sok kiilsé tényez6 befolyasolja. Elég 6nbizalommal kell
rendelkeznie ahhoz, hogy emberek el6tt beszéljen, sziikségesek a jo retorikai képességek
is. A tolmacs olyan személyiség, aki képes figyelmét megosztani, tud koncentralni, j6 a
memoridja, jol tliri a stresszt, empatikus, és el tudja fogadni azt is, hogy a kommunikacié
soran fontos, de aldrendelt szerepet jatszik (Szabari, 1999, 101-105).

Munkaja soran a forditonak a forrasnyelvi szoveg dllanddan rendelkezésére all, és
a megfelel6 kifejezések megtaldlasara is bGséges id6 all rendelkezésre, igy precizitasra
torekszik, forditasat tobbszor is ellendrzi. A tolmacs ezzel szemben csak egyszer hallja a
szOveget, és azonnal (vagy néhany perc mulva) kell 1étrehoznia él6széban egy célnyelvi
szoveget, igy a tolmdacsnak képesnek kell lennie elengedni ezt a fajta precizitast és sokkal
nagyvonalibban kezelni a célnyelven létrehozott szoveget. A tolmdacs sokkal inkabb
a szoveg értelmére koncentral, azt prébalja visszaadni, mondatai pedig (mar csak az
él6beszéd jellege miatt is) jellemzéen révidebbek.

A tolmdcs munkaja nem akkor kezdédik, amikor megjelenik egy rendezvényen,
ahova hivtak. Ahhoz, hogy az elvéllalt munkat el tudja végezni, a tolmacsolashoz
sziikséges szakmai fortélyok elsajatitasa és gyakorlasa mellett nemcsak t6bb évtizednyi
nyelvtanulasra és mindkét munkanyelv tudatos és folyamatos megismerésére, illetve
mindkét orszag kozéletének, kultdrajanak naprakész kovetésére van szitkség (ezekre
természetesen a forditdshoz is szitkség van), hanem arra is, hogy az adott munkara
felkésziiljon, szdszedetet készitsen, hattéranyagokat olvasson, utdnanézzen az eléadoknak
stb. A tolmdcs precizitisa ebben az el8késziiletben jelenik meg.

Konnyt azt is belatni, hogy munkajuk jellegébél adédéan a fordité és a tolmdcs
életvitele is kiillonbozik: mig a forditd helyben, gyakran otthon végzi tevékenységét, addig
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a tolmacsnak jelen kell lennie kiilonféle rendezvények helyszinén, és csak az elGzetes
felkésziilést végezheti otthon.

4.3. Atvdltdsi miiveletek

Mi torténik forditas kozben? Laikusként talan fel sem meriil benniink, milyen bonyolult
muveletsort végez a fordité még a legegyszer(ibb mondat forditdsakor is, hiszen nem
csupan két nyelv, hanem két kultira kozott is kozvetit. A célnyelvi mondat szamtalan
valasztas, szimtalan dontés eredménye, ilyen modon tehat alkotd tevékenység. Ezeket
a dontéseket vagy 0sztonosen, vagy tudatosan hozzak meg a forditok, nem tekinthet6k
teljesen szubjektivnek, gyakran van objektiv alapjuk is (pl. nyelvtani térvényszertség), a
dontések mogotti torvényszertiségek tehat leirhatok, megmagyarazhatok, rendszerezhet6k:
pontosan ez a forditastudomany/forditaselmélet mint az alkalmazott nyelvészet egyik
tudomanyaganak célja (Klaudy, 1997, 21; Klaudy, 2018).

A miveletek egy részét magyarazza a két nyelv rendszerbeli kiilonbsége: elvégzésiikre
feltétleniil sziikség van ahhoz, hogy a célnyelven nyelvtanilag helyes mondatot kapjunk.
A miiveletek masik része azonban nem nyelvspecifikus, barmely két nyelv kozotti forditas
kozben el6fordulhat, igy inkabb ,,a forditas folyamatanak dltalanos torvényszertségeivel
magyarazhatd’, ,a kulturak kiilonbségeiben, vagy a forditdi tevékenység sajatossagaiban
rejlenek” (Klaudy, 2018). A tovébbiakban el3szor a nyelvspecifikus miveleteket ismertetjiik,
tehat azokat, amelyeket meghataroz a nyelvpar, a mfaj és a forditasi irdny, majd attériink
a forditasspecifikus miiveletekre, melyek a forditas folyamata soran mindig megtérténnek,
fuggetleniil a konkrét nyelvekt6l.

Forditani csak forditds kozben lehet megtanulni, igy semmilyen forditdstudomanyi
vagy forditdselméleti tanulmdany nem pétolja az 6nallé forditdi munkat. Hasznos azonban
ismerni az id6k sordn Osszegytilt forditoi tapasztalat altalanositasat, 6sszegzését, hiszen
a kezd6 fordité gyakran bizonytalan, amikor olyan déntésekhez ér, hogy pl. lehet-e
feldarabolni a mondatokat, lehet-e alany a célnyelvi mondatban, ha az eredetiben
nem volt stb. A dontést befolyasolja a sz6veg miifaja, a nyelvpar, a forditas iranya, a
feltételezett célkozonség igényei stb. Mindezeket tudatositania kell a (leendd) forditonak,
hiszen megrendeléi altalaban nem tudatos nyelvhasznaldk, és a forditonak gyakran kell
megvédenie megoldasait (Klaudy, 2018).

»A forditaskutatas egyik legfontosabb feladata éppen az, hogy a latszélag szubjektiv
fordit6i dontések mogott objektiv torvényszertiségeket tarjon fel, minél tobb miiveletre
tudjon magyarazatot talalni, minél tobb miiveletet tudjon rendszerbe illeszteni” - irja
Klaudy A forditas elmélete és gyakorlata cimt konyvének Elészavaban (Klaudy 1997, 15).
A t6bb kiadast megért alapmt 4ttekinti, osztalyozza és indokolja az atvaltasi miveleteket.
Ezek részletes ismertetésétdl most a terjedelem rovidsége miatt eltekintiink, roviden
ismertetjiik csak, szemléltetve, milyen bonyolult folyamat valéjaban a forditas. Nem a
forditas technikajardl van tehat sz itt, hanem arrdl, mi torténik forditas kézben. Ahhoz,
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hogy az itt lathato egyetlen mondat forditasa megvalosuljon, tizenkét atvéltasi miiveletet
kellett alkalmaznia a novellat lefordit6 személynek:

It was a mistake to take Lola here. (Graham Greene: The Innocent)

Hiba volt, hogy magammal vittem Loldt. (Graham Greene: Az artatlanok. Prekop
Gabriella forditasa) (Klaudy, 1999, 19-20)

4.4. Nyelvspecifikus miiveletek: lexikai és grammatikai dtvdltds

Az atvaltdsi muveletek olyan forditéi eljarasok dsszefoglalé neve, mint pl. a
behelyettesités, atrendezés, kihagyas, betoldas, valasztas, melyeket a forditas folyaman
a fordito végez a két nyelv kozotti atvaltas soran, amikor a megoldasi lehetdségek koziil
végiil kivélaszt egyet. Kaludy felfogasa szerint minden 4tvaltasi muveletnek tekinthet,
amit a fordité annak érdekében végez, hogy a forrasnyelvi sz6vegbdl célnyelvi szoveg
legyen. Az atvaltasi muveleteket sokféleképpen osztalyozzak (pl. kotelezd és fakultativ
atvaltasi miiveletek, automatikus és nem automatikus, a mtivelet hatokore és kivalté oka
szerint stb.). Klaudy végiil két f6 tipust, a lexikai és a grammatikai atvéltasi miiveleteket, és
ezen belill tizenegy, ill. hét altipust hataroz meg. Ezekrél részletesen olvashatunk Klaudy
konyveiben (Klaudy, 1997; Klaudy, 1999; Klaudy 2018), itt most csak néhany szemléletes
példat hozunk fel, amelyekkel bemutathatjuk a miiveleteket.

Alexikai dtvdltdsi mijveletek a célnyelvi szovegben megjelend szokincs kivalasztasara
vonatkoznak. Ez csak latszélag takar puszta behelyettesitést, hiszen valdjaban nagyon
kevés szénak, kifejezésnek, elnevezésnek van olyan megfeleléje mas nyelvben, ami
teljesen ugyanazt jelenti, mint a forrasnyelvben (pl. foldrajzi nevek, az intézménynevek).
Ilyen esetben a forditénak nincs valasztasi lehet8sége, kotelessége megtalalni a pontos
célnyelvi megfelelSt (ezt Recker (1974) utan dllando megfelelésnek nevezziik). Az ezektdl
eltérd esetekben a forditonak vagy kivalasztania kell tobb lehet6ség koziil a forrasnyelvi
megfelel6t (variativ megfelelés), vagy lehetdségek hijan megalkotni (alkalmi megfelelés).
Ha tehat forditunk, nem az a cél, hogy azonos jelentést hozzunk létre a masik nyelven
(hiszen ez néhany kifejezés kivételével lehetetlen), hanem az, hogy a szdveg értelme
legyen ugyanaz.

Az angolban példaul a say [mond] alapigét haszndljak az idéz6 mondatokban , mig
a magyarban szamos igét hasznalunk (felelte, dsrmogte, tette hozza, fortyant fel), igy
egy magyarra forditott regényben monotonnak tlinne, ha a parbeszédekben csak a
mondta ige szerepelne (a ,No végre! - kidltott fel...” egészen masként hangzik, mint a
»No végre! - mondta...”). Ez az atvaltasi miivelet a tizenegy altipus koziil a jelentések
szlikitése/konkretizalas csoportba tartozik (Klaudy, 1999, 49-50).

Az atvaltasi miveletek masik f6 tipusa a grammatikai atvaltasi miiveletek. Ezek elvégzését
anyelvek rendszerbeli kiilonbsége indokolja, ezek nélkiil nem kapnank grammatikailag
helyes mondatot a célnyelvben. Ezek az atvaltdsi miiveletek latvanyosabbak mint a lexikaiak,
hiszen megvaltozhat az elemek sorrendje, a mondat strukttraja stb. A hét altipus koziil
a grammatikaij konkretizalasra példa, amikor az egyes szam harmadik személyi magyar
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névmast (8), mely nem jelzi a beszéld nemét konkretizélni kell az angol forditasban: a
szovegkornyezet alapjan ki kell valasztanunk, hogy a he, a she vagy az it névmast kell-e
hasznalnunk (Klaudy, 1999, 175-178).

4.5. A forditdéi alapelvek

Itt tériink at a fejezet elején emlitett ,forditasspecifikus” atvaltasi miiveletekre, tehat
azokra, melyeket maga a két nyelv kozotti kodvaltas indokol, fiiggetlentil attdl, hogy
melyik két nyelvrdl van sz6. Ilyenkor a forditok dltalanos forditéi elveket kévetnek (Klaudy,
1997, 379). A legfontosabb forditdi elv, hogy mindig a célnyelvi olvasét kell szem el6tt
tartanunk, igy a célnyelvi normakat kell kovetniiik (pl. magyar nevek esetén az angol
szOvegben eldre irni a keresztnevet, és utana a csaladi nevet), és ez fontosabb kell hogy
legyen, mint a forrdsnyelv tiszteletben tartasa (célnyelvi norma kivetésének elve). Van,
amikor a szoveg értelmének visszaadasahoz plusz magyarazo elemek betoldasa, vagy
mas mondatszerkezet alkalmazésa sziikséges: ez az explitdcio elve. Létezik egy bizonyos
forditdsi normarendszer is, mely azt mutatja, hogy adott esetben melyek a szokédsos
megoldasok. Amikor a fordité ennek fényében hozza meg dontését, akkor a forditdsi
norma kovetésének elvét alkalmazta.

Az eddig emlitett altalanos elvek altalanos forditoi stratégiak alkalmazasahoz vezetnek,
melyeket szinte rutinszertien végeznek a forditok (forditdsspecifikus dtviltdsi miiveletek). A
tapasztalt fordité szakmai kompetencidjdhoz tartozik, hogy kialakitotta a sajat stratégidk
tarhazat a két nyelv kozotti killonbségek lekiizdésére (nyelvspecifikus atvaltasi miveletek).
Végiil pedig, mivel a fordité nemcsak nyelvi, hanem kulturalis kozvetit6 is, a kultardk
kozotti kiilonbségek athidaldsara alkalmazott stratégiak, a kulturaspecifikus dtvaltdsi
mijveletek (pl. ha angol széveget forditunk magyarra, a magyar udvariassagi formak
[tegezés vagy magazas, koszonések]) is rendelkezésére allnak.

5. Az allandé birésagi fordito

Szerbidban birdsagi forditonak, pontosabban allandé birdsagi forditonak (stalni sudski
tumac) nevezik azt a személyt, aki hivatalos forditast végezhet, hitelesitett forditdsokat adhat
ki, és jogi eljardsokban fordithat/tolméacsolhat, miutdn az Igazsagiigyi Minisztériumnal
jogosultsagot szerez erre (Pravilnik o stalnim sudskim tumacima).

Mint emlitettiik, annak ellenére, hogy a forditas és a tolmacsolds nem ugyanazt a
tevékenységet takarja, a koznapi szhasznalat gyakran felcseréli a kett6t, amire az is okot
ad, hogy legtobbszor ugyanaz a személy végez forditasi és tolmacsolasi tevékenységet is.
Kiilonosen igaz ez a birdsagi fordito kifejezés esetében, igy a félreértések elkeriilése végett
sziikséges a fogalom korbejarasa. A hivatalos szerb elnevezés szerint sudski tumac-rdl,
azaz bir6sagi tolmacsrol van szd, és a tevékenység hivatalos magyar elnevezése is ez.
Az allandé birésagi forditok munkajardl sz016 Szabalyzat (Pravilnik o stalnim sudskim
tumacima) szerb nyelvii szovegében az 1. bekezdés igy rendelkezik: az allandé birdsagi
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fordito ,,a tovabbiakban forditd”, mig a vak, siket vagy néma személyek jeleire kiképzett
allandoé birdsagi tolmacs ,,a tovabbiakban tolmacs”

A szerb nyelvben hasznalatos mind az ,,{rasbeli forditas” (pismeni prevod), mind
a ,szobeli forditas” kifejezés ami szintén befolyasolhatja azt, hogy magyarul is hol
birésagi forditéként, hol pedig birésagi tolmacsként jelenik meg a fogalom, még maguk
akinevezett alland¢ birdsagi forditok/tolmacsok is hol ezt, hol azt a kifejezést hasznaljak
honlapjukon. Maga a Szerb-magyar jogi és kozigazgatasi szotar (Orosz, 2011) a kovetkezot
tartalmazza: prevodilac - fordité, tolmdcs; tumac - tolmdcs, fordité, prevod - forditis,
tumacenje — értelmezés, tolmdcsolds...

Cikkiink témajat tekintve a birdsagi fordité és a nem birdsagi fordité kozotti
kiilonbség a lényeges. A birdsagi fordito altal forditott szoveg pecséttel hitelesitett
dokumentum, mely barmely hivatalban az eredetivel azonos értékd. A fordité olyan
személy, aki professzionalis nyelvészeti ismeretekkel rendelkezik, tigy az anyanyelvén,
mint a célnyelven, és szovegeket fordit, de nem rendelkezik birdsagi forditdi pecséttel,
azaz nem tudja igazolni a forditds hitelességét.

Amig forditénak barki kiképezheti magat és nincs sziiksége kinevezésre, addig az
allando birésagi forditok, tolmacsok, valamint a vak, siket vagy néma személyek jeleire
kiképzett dllandd birdsagi tolmacsok kinevezésérdl az igazsagiligyi miniszter dont. A
dontés meghatdrozza a nyelveket is, melyr6l, azaz amelyre a fordit6 a kinevezést kapta.

A birésagi forditova vélas folyamata nem bonyolult. Az Igazsagiigyi Minisztérium
eldszor palyazatot ir ki, majd felhatalmazast ad a palydzati kifrasnak megfelel§ jelentkez6nek
birdsagi tolmacsként torténé munkavégzésre. Birdsagi tolmdccsd valasnak nincs mas
mddja. A palyazatban a minisztérium, azaz az igazsagligyi miniszter hatdrozza meg a
kritériumokat, melyeknek a jelolteknek meg kell felelniiik.

A birésagi fordit6é hianya a palyazat kiirdsanak el6feltétele. A hianyt a felsébb
birdsagok jelzik a minisztériumnak, vagy a minisztérium maga itéli ugy, hogy valamely
fels6 birdsagon sziikséges tjabb forditd kinevezésére.

Minden palyazatra jelentkezének szerb allampolgarnak kell lennie, és szerbiai
lakhellyel kell rendelkeznie, méghozza abban a kézségben, amely teriiletén illetékes az
a felsd birdsag, amely a palyazat kifrasat kezdeményezte. Nem lehet biintetett eloélett
személy. Fels6foku végzettséggel ajanlott rendelkeznie, de nem sziikséges, hogy nyelvszakos
legyen. Amennyiben nem diplomas vagy nem nyelvész végzettségii a jelentkezd, célnyelvi
ismereteit irdsbeli és szébeli vizsgan kell bizonyitania olyan bizottsag el6tt, melyet az
igazsagiigyi miniszter nevez ki. A jel6ltnél ellenérzik a jogi szakterminoldgia ismeretét
mindkét nyelven. Eme vizsga koltsége a jeloltet terheli. A jel6ltnek igazolnia kell azt
is, hogy ot éve forditassal foglalkozik. Korabban elegendé volt egy ajanlds a palyazatra
vald jelentkezéshez, ma mar azonban sziikség van 6t év igazolt forditoi tapasztalatra. A
jeloltnek ezen kiviil bizonyitékkal kell alatdmasztania, hogy munkaviszonyban van és
a munkaaddja fizeti utdna a biztositdsokat. A nyelvi diplomaval rendelkezé palyazatra
jelentkezének nem kell vizsgat tennie, de el kell végeznie a birésagi forditok szaméra
eldlatott tanfolyamot, melyet a belgradi székhelyti Szerbiai Tudomanyos és Szakmai
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Forditok Egyestilete (Udruzenje nau¢nih i stru¢nih prevodilaca Srbije) szervez. Ezen
kurzusok segitik a jelolteket tudasuk szélesitésében, kiilonb6z6 forditéi technikak
elsajatitasaban, 6nbizalmuk novelésében. A kurzuson valo részvétel el6feltétele a célnyelv
tokéletes ismerete.

A palyazatra val6 jelentkezés alkalmaval a jelolt atadja a dokumentdciét, amellyel
igazolja a palyazatban kiirt kovetelmények teljesitését (diploma, onéletrajz, igazolas
a munkaviszonyrol, igazolasok az dltala forditott szovegekr6l) (1. Pravilnik o stalnim
sudskim tumacima).

Miutan a jel6lt megkapja birdsagi fordit6i kinevezését, eskiit tesz azon Fels6 Birdsag
elnoke el6tt, mely birdsag hatdsteriiletére a licence szOl. Az eskiitétel utan elkészitteti a
pecsétet, mely a forditdsai hitelességét hivatott igazolni. A pecsétnek meg kell felelnie
az el8irasoknak: 38 mm atméréjlinek kell lennie, tartalmaznia kell a fordit6 vezeték- és
keresztnevét, megnevezését, tehat azt, hogy ,,birdsagi forditd” [,,sudski prevodilac™],
valamint a nyelvet, melyre a licence szdl, és a lakhelyét.

Szerbidban a hivatalos forditas szerbrél idegen nyelvre, vagy idegen nyelvrél szerbre
torténik. Mds nyelvi parositds nem lehetséges. A hivatalos iras a cirill betds iras, mivel
azonban hivatalos a latin betiis irasmdd is, igy a megrendeld kérésére a szerb nyelvii
szoveg latin betiikkel is irhat6. A kisebbségi forditok, igy a vajdasagi magyarok is, akkor
valhatnak bir6sagi forditovd, amennyiben tokéletesen birjak a szerb nyelvet.

A minisztérium minden bir6sagi fordit6 adataival rendelkezik, elektronikus formaban.
A birésagi forditok listajat mindig a felsé birdsagok hozzak nyilvanossagra. A felsé
birdsagok elnokei végzik a birésagi forditék munkdjanak ellen6rzését is. Amennyiben
egy fels6 birdsag elnoke egy birdsagi fordité munkajaban hianyossagot, pontatlansagot
vagy lelkiismeretlenséget észlel, kotelessége jelenteni az Igazsagiigyi Minisztériumnak
(1. Pravilnik o stalnim sudskim tumacima).

A birdsagi forditéi munka nem teljes allas, a legtobb birdsagi forditonak allandé
munkahelye van.

A forditdsnak is szabalyoknak kell megfelelnie. A forditand¢ szoveget teljes egészében
és pontosan kell leforditani, minden, a szévegben el6forduld jeloléssel egyiitt (pl.:
pecsét, vonalkdd stb., melyeket szogletes zardjelbe [] kell tenni). A célnyelvi sz6veg nem
tartalmazhat nyelvtani, helyesirasi és mondattani hibakat. Amennyiben a fordité az eredeti
szovegben hibat vesz észre, gy a sz6veget hibasan kell leforditania, mivel az eredeti
szoveget nem javithatja, nem bévitheti. A minisztériumi ajanlds szerint, amennyiben a
fordité hibdt talal az eredeti sz6vegben, kérjen a forditast rendel6tdl hibatlan szoveget.
Ha ez nem lehetséges, akkor csillaggal (*) jelolnie kell a hibét, a javitott forditast pedig
az oldal aljan kell hoznia.

A leforditott szoveget a birdsagi forditd aldirja és lepecsételi, igy vélik a forditas
hitelessé. A fordit6 altal hitelesitett dokumentum teljes értékii dokumentum, azaz
ekvivalens az eredetivel.

A birésagi forditékra vonatkozo jelenlegi szabalyzat nem tartalmaz semmilyen
rendelkezést az elektronikus dokumentumok és azok forditdsainak hitelesitésérol.
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A birdsagi forditok kotelesek a birdsag hivasara birdsagi pereket is forditani, mivel a
birdsagok kotelesek az eljarasokban részt vevok anyanyelvére lefordittatni a teljes eljaras
anyagat. A fordité tehat nemcsak az eljarast forditja szoban, hanem az 6sszes relevans
dokumentumot és azok indoklasit is.

A birdésagi forditonak joga van a forditasaért dijazast kérni (1. [TpaBuaHMK 0 HakHAU
TPOILIKOBA Y CYACKMM IIOCTYILMMA).

A Vajdasag teriiletén is a fels6 bir6sagok mérik fel a bir6sagi forditok iranti igényt, és a
birésagok elnokei tesznek javaslatot megfeleld nyelvii birésagi forditéi allas palyazatanak
kiiraséra a Tartomdanyi Oktatasi, Jogalkotasi, Kozigazgatasi és Nemzeti Kisebbségi —
Nemzeti Kozosségi Titkarsagnal. A Titkarsag a kiirt palyazatot megjelenteti Vajdasagi
Autondém Tartomany Hivatalos Lapjaban, az Alo és a Magyar Sz6 napilapokban, valamint
a kovetkez§ kisebbségi lapokban: Libertatea, Hrvatska rije¢, Ruske slovo és Hlas ljudu.
A palyazatra jelentkez6knek a fentebb ismertetett feltételeknek kell megfelelnitik. A
Vajdasag teriiletén miik6d6 minden fordit6 koteles szobeli és irasbeli vizsgat is tenni,
mellyel igazoljak nyelvi jartassagukat és a jogi terminoldgia ismeretét. A vizsga koltségét
a jelolt allja.

Az eredményes vizsga utan a Tartomanyi Oktatasi, Jogalkotasi, Kozigazgatasi
és Nemzeti Kisebbségi - Nemzeti Kozosségi Titkdr nevezi ki a jelolteket birosagi
forditokka.

Mivel Vajdasag lakossaga tobbnyelvi, a szerb nyelv (illetve a cirill és latin bettis
irasmo6d) mellett 6t masik hivatalos nyelv van hasznalatban (magyar, szlovak, horvat,
ruszin és roman) (Statut Autonomne Pokrajine Vojvodine), ezért a Vajdasagi Autoném
Tartomany Képvisel6hazanak tiléseit és az 4ltala tartott 6sszes nemzetkozi konferenciat és
Osszejovetelt minden hasznalatban 1év6 hivatalos nyelvre tolmacsolnak. A Képvisel6haz
iléseinek forditasat a Vajdasagi Autoném Tartomany Képvisel6hazanak tigyrendje (3.
cikk) irja eld. A forditdsokat professzionalis forditok (nem birdsagi forditok) végzik,
akik a Tartomanyi Képvisel6haz Forditéi Irodajanak hataskore ala tartoznak. Az iroda
koordinalja nemcsak a rendezvények és iilések szobeli forditasat, de az &sszes hivatalos
dokumentum, valamint a Vajdasagi Autoném Tartomany Hivatalos Lapjanak, a polgarok
kéréseinek, dokumentumainak és egyéb levelezésének hivatalos nyelvekre torténd
forditasat is.

A tobbnemzetiségt 6nkormanyzatok is rendelkeznek forditoéi szolgalattal vagy
forditokkal.

6. A forditoképzésrol Szerbiaban és Magyarorszagon

Szerbidban jelenleg a Belgradi Egyetem (Univerzitet u Beogradu, Filoloski fakultet)
és az Ujvidéki Egyetem (Univerzitet u Novom Sadu, Filozofski fakultet) rendelkezik
akkreditalt (4gynevezett) konferencia-, szak- és audiovizualis forditd képzéssel, mely
négyszemeszteres mesterképzés formajaban valosul meg. Mindkét intézmény angol, német
és francia nyelvekrél/nyelvekre szerb nyelvre/nyelvrél vald forditas oktatasat biztositja.
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A képzésen vald részvételt felvételi el6zi meg, melynek feltétele az Ujvidéki Egyetemen
két idegen nyelv ismerete (egyik C1-es, mig a masik B2-es szinten). A Belgradi Egyetemen
ugyszintén két idegen nyelv ismerete sziikséges, azonban azok ismereti szintjét nem
hatarozzak meg a felvételi feltételek. A két egyetem alapképzésen megvaldsuld nyelvi
szakképzés tartalmaz forditas és tolmacsolas alapjait ismertetd, gyakorlati alapokat biztosité
tantargyakat, azonban ezek legnagyobb hanyada valaszthaté tantargyként szerepel.

Az Ujvidéki Egyetem angol és magyar szakjdn van lehet6ség a legnagyobb mértékben
megismerkedni a forditds és tolmacsolds alapjaival. Az angol szak 2 kotelezd és 7 valaszhatod
tantargyat kinal fel hallgatéinak. Ezek a targyak a forditas alapjainak ismertetését kovetGen
irodalmi és szakszovegek forditdsara osszpontositanak, illetve a szimultan forditds
technikdjara. A magyar szakon 4 valaszthat6 tantargy ismerteti az elméleti alapokat
kovetben a forditas és tolmacsolas technikait, majd pedig a szakszovegek és irodalmi
szovegek forditasanak rejtelmeit. A tobbi nyelvszak (roman, orosz, szlovak, ruszin)
altaldnos, bevezetd ismeretekkel gazdagitja a hallgatok tudasat a forditds elméletét és
gyakorlatat illetGen.

Szdmos mas allami egyetem (Univerzitet u Kragujevcu, Drzavni univerzitet u Novom
Pazaru, Univerzitet u NiSu) és egy maganegyetem (Univerzitet Singidunum) altalanos,
bevezets ismeretekkel latja el nyelvszakos hallgatéit a forditas témajaban az alap- és
mesterképzésen egyarant. Ezek a kurzusok, a fentebb emlitett két egyetemhez hasonlodan,
leginkabb valaszthato tantargyakként vannak meghirdetve.

Az akadémiai képzéskoron kiviil egyéb intézmények, nyelviskolak és forditassal
foglalkoz6 vallalkozasok is kinalnak kiilonboz6 forditoképzé tanfolyamokat. A Szerbiai
Tudomanyos és Szakforditok Egyesiilete (Udruzenje nau¢nih i stru¢nih prevodilaca Srbije)
altal szervezett, egy teljes éven at zajlé szemindriumok 5 kiilonb6z6 nyelvre terjednek ki
az alabbi szakmai teriileteken: human tudomanyok, kézgazdasagtan, elektrotechnika,
gépészet, épitészet és birdsagi forditas. A Szerbiai Allandé Birésagi Forditok és Tolmécsok
Egyesiilete (Udruzenje stalnih sudskih prevodilaca i tumaca Srbije) a birésagi forditds
és tolmacsolas témakore mellett a jogi terminusok oktatasat biztositja magyar, angol,
francia, német és gorog nyelveken. A nyelviskoldk és forditassal foglalkoz6 vallalkozasok
(mint példaul a Master Translation, Multi Servis, Eduka centar, Smart Word Translations)
pedig forditas, szimultan és konszekutiv tolmacsolds, jogi és pénziigyi terminoldgiai
ismeretek oktatasat kindlja fel az érdekl6déknek.

A magyarorszagi forditoképzés intézményesiilése 1973-ban veszi kezdetét, amikor
az Eo6tvos Lorand Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan megnyilik a Fordito-
és Tolmacsképzd Csoport. Szamos felsdoktatasi intézmény kovette példajat: Budapesti
Gazdasagi Egyetem, Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Debreceni
Egyetem, Eszterhazy Karoly Egyetem, Kodolanyi Janos Féiskola, Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem, Miskolci Egyetem, Nyiregyhazi Egyetem, Pannon Egyetem, Pazmany Péter
Katolikus Egyetem, Pécsi Tudomanyegyetem, Semmelweis Egyetem, Szent Istvan Egyetem,
Szegedi Tudomanyegyetem. Jelenleg nem miikodik alapfoku fordito- és tolmacsképzés,
hanem mesterképzés, avagy specializdcié formajaban lehet forditast és tolmdacsolast
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tanulni. El6feltételei az anyanyelv (magyar) mellett két nyelv (egyik C1-es szintli, masik
pedig B2-es szintli) ismerete, illetve sikeres felvételi vizsga.

Szakiranyu tovabbképzés is lehetdvé teszi Magyarorszagon, hogy valaki forditoként/
tolmacsként tevékenykedjen. A szakirdnyu végzettséggel rendelkezd jelentkezd az altala
mélyen ismert teriilet szakforditoja kivan lenni. Szdmos egyetem kinal szakiranyu
szakforditoi, avagy tolmdacs képzést.

7. Osszefoglalas

Dolgozatunkban kérbejartuk a forditassal, tolmacsoldssal kapcsolatos alapismereteket oly
modon, hogy olyan személyek is teljes képet alkothassanak a forditdi és tolmacs tevékenység
szakmai hétterérdl, a szlikséges ismeretekrol, készségekrdl, akik kordbban nem foglalkoztak
ezzel a tertilettel. Kiilon szdltunk az dlland6 birdsagi tolmécsok kinevezésérdl, a munkajukat
szabalyozo joganyagrol. Mindent Osszevetve megallapithatjuk, hogy a hivatalosan allandé6
birdsagi tolmacsnak nevezett személy nemcsak fordit, hanem tolmacsol is, emellett jogosult
hiteles forditast is kiadni. Amennyiben tolmacsunk magyar nyelvre kapta kinevezését (licencét),
az azt jelenti, hogy a szerb-magyar nyelvparban dolgozik, és amennyiben tolmacsol, akkor
konszekutiv tolmdacsoldst végez, A nyelve a magyar, B nyelve pedig a szerb. Tevékenységét
kozosségi tolmacsoldsnak tekinthetjiik, hiszen a birdsagi munka ebbe a kategériaba sorolandé.
Felkészitéséhez sziikséges mindaz, amit a vizsgan kovetelnek, emellett a forditastechnika, az
atvaltasi miiveletek ismerete, a tolmacsoldsi készségek megismerése, fejlesztése, jegyzeteléstechnika
gyakorlasa, valamint a két nyelv ismeretének, helyesirdsdnak megerdsitése, a szerb—magyar
jogi, kozigazgatasi terminoldgia ismerete.
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A tanulmany szamba veszi a forditds elméletének altalanos kérdéseit Jacobsontdl
Vinay-Darbelnet-ig, valamint attekinti egy lehetséges forditoképzés keretein
beliil elsajatitand6 forditoi kompetencidkat és forditdstechnikai stratégiakat.
Kozéppontban a specifikus forditoi feladatokat igényld, vajdasigi magyar—szerb
viszonylatban torténé forditasi gyakorlatok dllnak, amelyek kapcsan attekintjiik
azokat az aktualis forditasi kihivasokat is, amelyek a szerb nyelv viszonylatdban
meriilnek fel.

Kulcsszavak: forditdsi modellek, fordit6i kompetenciak, magyar-szerb
forditastechnika, nyelvi tervezés

This paper revises some general questions of translation studies from Jacob-
son to Vinay and Darbelnet, then looks through translation competence and
translation strategies that would be acquired if a translation training eventuates.
Our focus was on questions regarding various questions that become apparent
when discussing complex issues of translation from Hungarian to Serbian and
vice versa.

Keywords: translation models, translation competence, Hungarian-Serbian
translation techniques, language
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1. Bevezetés

Roman Jakobson a forditas nyelvi aspektusairdl irt hires esszéjében (Jakobson, 1959)
haromféle forditast killonboztet meg (N. B.: 6 a Peirce-féle jeltipologiabol indul ki, azaz
nem szavakkal, kifejezésekkel, mondatokkal stb. operal, hanem nyelvi jelekkel):

e intralingvalis forditast: nyelvi jelek ujrafogalmazasat ugyanazon nyelven (rewording)
(Jakobson, 1959, 233),

e interlingvalis forditdst, ami nyelvi jelek mas nyelven vald interpretélasat jelenti
(translation proper), (Jakobson, 1959, 233), valamint

e interszemiotikai forditast, azaz a nyelvi jelek interpretalasat nonverbalis jelrend-
szerek segitségével (transmutation) (Jakobson, 1959, 233).

A modern, kortars forditastudomany és -elmélet az interlingvalis forditassal foglal-
kozik, tehat azzal a folyamattal, amelyet a végletekig leegyszeriisitve igy tudnank leirni,
mint egy szoveg atiiltetése egyik nyelvbél a masikba.

A forditas a személykozi (interperszonalis) kommunikécids aktus sajatos formédja:
legaldbb két személy kozott létrejove informacid- és/vagy gondolatcsere, amely abban
kiilonbozik a kozvetlen verbalis interperszonalis kommunikédcids aktustol, hogy a benne
részt vevd felek eltéré nyelvi rendszerekhez tartoznak, ami miatt egy, a két kiilonboz6
nyelvet jol ismerd kozvetité (in. médium) révén cserélnek informaciokat.

! A tanulmény a Kivitelezhetdségi tanulmany magyar—szerb, szerb—magyar allando birésagi tolmacsi
— dllando birésagi forditéi szakvizsgdra felkészité tanfolyam megszervezhetéségérdl az Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karan cimii, 142-451-2635/2019-02 szamu tartomanyi tudoméanyos projek-
tum keretében irddott
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Georges Mounin a forditast egyfajta kétnyelviiségként kezeli (Mounin, 1963, 3-9),
amely soran két nyelv kozott 1étrej6vo kontaktus egyetlen személy, a forditd tudataban
jon létre, mialatt a fordit6 arra torekszik, hogy elkeriilje a két eltéré nyelvi rendszer
kozott 1étrejovo interferenciat.

Amennyiben elfogadjuk Mounin allaspontjat, akkor a forditast nemcsak a kétnyel-
viiség egy formdjaként értelmezziik, hanem egyuttal kétnyelviiségi kommunikdcionak is
tekintjiik. Ez olyan sajatos kommunikécids folyamat, amely a forrasnyelv, pontosabban a
forrasnyelven irddott sz6veg megértésével kezdddik, tehat az analizissel (Klaudy, 1997,
60), s a célnyelvi szoveg létrejottével, mas néven a szintézissel (Klaudy, 1997, 60) fejezs-
dik be, legfontosabb mozzanata pedig a kodvaltas. A forditasban a kodvaltas valdjaban
a sz6 szoros értelmében vett forditds, ugyanis ez nem mads, mint valtds a forrasnyelv
kédrendszerérél a célnyelv kddrendszerére. A kodvaltas azonban ebben az esetben nem
pusztan atallds egyik nyelvi rendszerrél a masikra, hanem alkotéi folyamat is, amely
soran a forrasnyelven mar 1étez6 szoveget tjra kell alkotni a célnyelven, tehat egy olyan
nyelven, amelynek belsé rendszere altaldban jelent6sen eltér a forrasnyelvétol.

A forditas kolcsonos gazdagitas, hiszen minden egyes forditas kiilénboz6 kultarak
egymashoz val6 kozelitése is egyben, az emberi tudds bévitésének kiapadhatatlan forrasa
(Yoswuh, 1986, 12). A j6 fordité nem csupan fordit, hanem a forditast igazitja a célnyelv-
hez és a célnyelvet beszél6 nyelvi kozosség kulturajahoz. A forditasnak a célnyelvhez
valé igazitasa a forditas folyamataban a grammatika és a lexikon szintjén torténhet. Ezt
az igazitast a forditaselmélet ekvivalencianak nevezi, és szamos megkozelitése létezik.

Nida (1964) szerint grammatikai mddositdsokat konnyebb eszk6zolni, mivel ezek
sziikségessége a célnyelv grammatikai sajatossagaibol adddnak. Ilyen grammatikai saja-
tossagok lehetnek példaul a forrasnyelv és a célnyelv eltérd szorendje, megtorténhet, hogy
bizonyos szerkezetekben féneveket igékre kell cserélni, névmasokat viszont fénevekre.
A lexikon szintjén azért nehezebb igazitasokat végezni, mert a forrasnyelv és a célnyelv
lexikalis szerkezetei kozotti eltérések sziikségszertien szemantikai kiilonbségeket ered-
ményeznek, marpedig ezek athidalasa csak ugy oldhaté meg, ha a fordité a lehetséges
alternativak kozil kivalasztja azt, amely a szamara legmegfelelébb, tehat szubjektiv
kritériumok alapjan helyettesit. A szubjektivitas jelenléte nem magatdl értédden rossz,
mivel a fordité tulajdonképpen a forrasnyelvet és a hozza tartozé kulturdlis sajatossa-
gokat igazitja a célnyelvhez, illetve a velejard kulturalis jegyekhez, a lehetd legnagyobb
meértékben kiiktatva ezdltal a forditdsbdl az idegenszeriséget.

Vinay és Darbelnet (Vinay-Darbelnet, 1958/1995) azt mondja, hogy a fordit6 kétféle
modon juthat el a forrasnyelvi szovegb6l a célnyelvi szovegig: kozvetlen és kozvetett modon.

A kozvetlen méd haromféle forditoi eljarast ismer:

o kolcsonzést, amely a legegyszeriibb eljaras, s akkor élnek vele a forditdk, ha pl. a
célnyelvbdl hidnyzik egy nyelvi elem, ezért hidnypotlas céljabdl atvesznek nyelvi elemet,
elemeket. Kolcsonzéssel azonban stilisztikai hatas is elérhetd, tehat akkor is alkalmazhato,
ha a célnyelvben létezik megfeleld nyelvi elem, de a fordit6 tigy érzi, azzal nem érheti el
a megfeleld stilisztikai hatast.
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e Tiikorjelenségek, azaz kalkok: ez nem mds, mint a forrdsnyelvi kifejezések sz6
szerinti forditasa.

o A 520 szerinti forditdst (nem azonos a kalkokat eredményezé forditasi eljarassal)
altalaban akkor alkalmazzak, amikor a forrasnyelv is és a célnyelv is ugyanazon nyelv-
csaladba tartozik. Gyakran azonban a sz6 szerinti forditas nem vezet eredményhez, mert
megtorténhet, hogy az ezzel a médszerrel leforditott szoveg teljesen mds értelmet nyer,
de akar az is, hogy semmilyen értelme sem lesz.

Vinay-Darbelnet (1958/1995) a kozvetett forditasi modon beliil négyféle forditoi
eljarast ismer:

o A transzpozicié egy szo6faj helyettesitése masikkal, amely soran a forrasnyelvi és a
célnyelvi informacié nem valtozik meg. Ez az eljaras nemcsak a klasszikus értelemben
vett, Jakobson altal interlingvalisnak (Jakobson, 1959, 233) nevezett forditasban alkal-
mazhatd, hanem egy nyelven beliil is (ez a jakobsoni intralingvélis forditas).

o Ekvivalencia: a forditaselmélet talan legvitatottabb fogalma, amelyet, bar igen Osszetett,
mégis ugy lehetne legegyszeriibben megfogalmazni, mint a forditési htiség érdekében
szot széval, kifejezést kifejezéssel, mondatot mondattal vetni 6ssze (Papp, 1980, 18).

o A moduldcié néz6pontvaltassal elért informaciovaridlas. Csak akkor élnek vele,
ha sz6 szerinti és/vagy transzpoziciéval nem lehet megfeleld, a célnyelvbe ill6 forditast
létrehozni; mas széval, ha nem lehetséges a célnyelv szellemében forditani.

o Adaptdcié: ez tekinthetd a legszélsGségesebb forditasi eljarasnak. A fordit6 akkor
hasznilja, ha a célnyelvben nem ismert a forditando helyzet, ezért azt olyan, a célnyelvben
létez6 szitudcioval irja le, amelyrél feltételezi, hogy ekvivalens a forrasnyelvivel. Vinay
és Darbelnet ezt szituativ ekvivalencidnak nevezi (Vinay-Darbelnet, 1958/1995, 162).

2. Forditoi kompetenciak

Kétnyelvii kornyezetben napi szinten meril fel a forditds sziikségességének igénye
a tarsadalom kiilonbozé teriiletein. Felmeriil azonban a kérdés, hogy milyen képzési
keretek teszik lehetévé a forditéva valast. Mig szinte valamennyi (idegen) nyelv szakon
tanitanak forditaselméleti- és technikai ismereteket pl. az angol, a német, a francia, illetve
az dllamnyelv viszonylatdban, addig a kisebbségi nyelvek és az allamnyelv viszonylatdban
tellépd forditasi igények szakmai koriiljarasdra valamivel kevesebb eréfeszités iranyul.

Lehocki-Samardzi¢ Anna, az eszéki Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék vezetéje
tanulmanydban vézolta mindazokat a szakteriileteket, amelyek egy lehetséges szak-
forditdi képzés sziikséges elemei. Forditastechnika, elméleti hattér, arazas, eszkozok,
terminoldgia, tizleti kommunikacié alkotjak tobbek kozott egy forditéi egyetemi kurzus
egységeit (Lehocki-Samardzi¢, 2019, 306-7). Klaudy Kinga (2013) még olyan fontos
teriileteket hangsulyoz a forditastechnika oktatasaban, mint az Gj forditasokat el6készit6
szovegelemzés, a mar elkésziilt, megjelentetett forditasok vizsgalata, az eredeti szoveggel
val6 dsszevetése, lektoralasa, valamint a sajat, késziilé forditds hibajavitasa. Lehocki-
Samardzi¢ szerint egy ilyen oktatdsi programon beliil nem mindig el6ny a hallgato6i
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kétnyelviiség, illetve nem behozhatatlan hatrany a kétnyelviiség hidnya. A tapasztalat
Eszéken azt mutatta, hogy a magyar anyanyelvl hallgatok sem tudnak mindig igazan
jol teljesiteni a legelsd forditasi feladatok soran. A szakforditdskurzus Lehocki meglatasa
szerint nem a nyelvi felzarkdzast helyezi fokuszba, hanem a fordit6i kompetencia meg-
szerzését (Lehocki-Samardzi¢, 2019, 308). Mindebbe a forditéi kompetenciacsomagba
beletartozik a forrasnyelvhez kapcsolddé miivel6déstorténet, torténelem és irodalom-
torténet ismerete, ugyanis egy ilyen atfogé ismerethal6 nélkiil a fordité csak sotétben
tapogat6zhat egy-egy szakszoveg forditdsakor. Lehocki-Samardzi¢ hangsulyozza, hogy
nem elég a forditoképzés oktatdjanak jol ismerni az adott nyelvek rendszerét, kultarajat,
de a szakforditdi palya gyakorlatanak tapasztalata is nélkiilozhetetlen. Az iizleti életben
betoltendd forditdi szerepkort olyan szakmai specifikumok jellemzik, amelyek dtadasara
leginkabb a hasonlé munkafolyamatokban mar jaratos szakember képes. Klaudy Kinga
mindezeket a szitkséges készségeket, amelyekre a szakforditonak sziiksége van, harom
pontban hatdrozza meg: nyelvtudds, targyi tudas, fordit6i készség (Klaudy, 2005, 57).
Klaudy kezddk jellemz6 hibajaként emliti azt, hogy ahelyett, hogy a szovegbdl értenék
meg a szavakat, a szavak forditasabdl probaljak felépiteni a szoveg forditdsat, emellett
gyakori jelenség még az egyeztetés hianya, hibas kotdszohasznélat stb. A jo forditéi
kompetencia az atvaltasi készségét, egyfajta szovegértési stratégiat igényel, egy olyan
tipusit, amely esetében a forditd a forrasnyelvi szoveget (jelentést) az eredeti nyelvi
formatol elszakadva alkotja meg, s a masik nyelven teremti meg. Val6jaban itt a felszini
strukturatdl valé megszabadulasroél van sz6, amikor a fordit6 képes megkeresni az infor-
macio6 célnyelvi felszini strukturajat, s nem ragaszkodik ahhoz a burokhoz, elrendezéshez,
nyelvi formahoz, amely a forrasnyelvi egységet jellemzi és alkotja. Zardjelben érdemes
megjegyezni, hogy az anyanyelvi nevelési modszertanok kapcsan mar tobbszor elhang-
zott, hogy esetenként a forditasi gyakorlatok sokkal kozelebb hozzak az adott nyelv(ek)
szemantikai struktardit, szerkezeti egységeit, mint a leiré nyelvészeti ismeretanyagok.
A pontos fordithatdsag érdekében szerkezeti alapegységekig kell lecsupaszitani a nyelvi
egységeket, hogy aztan a masik nyelven tjra felépithetd legyen a szoveg, a jelentés. Ezzel
tiigg 6ssze a Klaudy altal emlitett forditasi gyakorlatok egyike, az, amikor a forrasnyelvi
szovegrészleteket, mondatokat nyelven beliil kell atalakitani, a lehetéségekhez mérten
minél tobb variacidt létrehozni gy, hogy a jelentés megmaradjon. Tulajdonképpen ez is
egy transzformacios tevékenység, ha ugy tetszik, jaték a nyelvvel, annak a probélgatasa,
hogy hogyan 6ltoztethet6 fel kiilonb6z6 médon egyazon jelentésegység. Az ilyen mé-
don elsajatitott nyelvi rugalmassag teszi lehet6vé a fordit6i kompetencia megszerzését.

Altalaban a fordités két szakaszra épiil: a forrdsnyelvi szoveg analizisére és a célnyelvi
szOveg szintézisére (Foris, 2009, 11), ezt az atjarast nevezi Klaudy (2005) atvéltasnak.
Féris Agota (Foris, 2009) egyebek kozott két forditdsi modellt is elemez, a denotativ és a
transzformacios modellt, amelyeket Klaudy Kinga korabbi tanulmanyaban mar szdimba
vett. Foris hangsulyozza, hogy a két modell minden bizonnyal véltakozva érvényesiil
egy-egy forditasban. A denotativ modell 1ényege a kzos valosag, koriilmények, aminek
értelmében a forrasnyelvi jelentések a denotatumra visszavezetve ragadhatok meg, s ezt
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kell majd a célnyelv nyelvi eszkozeivel megjeleniteni. A transzformacioés modell fokusza-
ban a nyelvi atvaltasok allnak, amelyek sorozatat kovetSen torténik meg a forrasnyelvi
egység célnyelvivé forditasa.

3. Forditas és nyelvi tervezés

Visszatérve ahhoz a régidhoz és nyelvi problémakorhoz, ahol a magyar-szerb for-
ditasi miveletek jatszanak fontos szerepet, érdemes feltérképezni, hogy melyek is azok
a tarsadalmi folyamatok és jelenségek, amelyeknek fontos része lehet a magyar-szerb
relacion torténd forditasi tevékenység.

A vajdasagi magyarok részérdl tekintve az aktudlis forditasi kihivasokra, a szerb
nyelv viszonylataban, azok jelent6s hanyada a nyelvi tervezés folyamatahoz sorolha-
to. Szakforditast igényelnek a kiilonb6z6 jogi okmanyok, rendeletek magyar nyelvt
kozrebocsajtasai. Az oktatasban megjelend kétnyelvii dokumentumok létrehozésa, az
onkormanyzatok hivatalos okiratai, a kozigazgatasban hasznalatos tirlapok, szabalyzatok
és ezzel egylitt a nyelvi tajkép alakitasa ugyancsak gondos fordit6i munkat kovetelnek.
Itt azonban nem elég a két nyelv ismerete, a szakterminoldgia ismerete, készségszint(
hasznélata is sziikséges. Ahhoz pedig, hogy létezzen megfeleld, a forrasnyelvvel rimel$
magyar szakterminoldgia, részletes el6készitésére van sziikség, kiillonbo6z6 szakemberek
- jogaszok, nyelvészek, valamint az adott szakteriilet szakembereinek - bevonasaval
teremtheti meg a vajdasagi magyarsag a kétnyelvii tarsadalom fenntartasahoz sziikséges
szakterminol6giat, amely a pontos szakforditasok alapjaul szolgal majd. A nyelvi tervezés
és a forditas kapcsolatanak fontos teriilete a tankonyvek létrehozasanak problémdja. A
vajdasagi magyar tankonyvek szinte mindegyike — kivételt képeznek az anyanyelvvel
kapcsolatos tankonyvek — szerb nyelvii kiadvanyok forditasaként jelenik meg, tehat az
adott szakteriilet szakterminoldgidja fontos szerepet jatszik a forditasban. Felmeriil a
kérdés, hogy egy-egy esetben a magyarorszagi szaknyelvi kifejezéseket kell-e atvenni,
vagy a helyi realidk — denotatumok - figyelembe vételével kell-e megteremteni a relevans
kifejezéseket. Mindkét lehet6séggel szamolni kell, mindemellett azonban a forditénak
jol kell ismernie az adott tananyag magyarorszagi terminoldgiajat, mivel csak ebben
az esetben sziilethet altalanosan hasznalhato, szakmai szempontokat szem el6tt tartd
tankonyv. A terminolégia fontossaga azonban nemcsak a tankényveket érinti, hanem
maganak a tudomdanynak a nyelvét is — amelybdl a tankonyvi szoveg merit -, illetve
tovabblépve, a jogi, kozigazgatasi nyelvet ugyantgy. Foris (2019, 212) kiemeli, hogy ,,a
terminus egy meghatarozott targykoron beliili fogalmat jel6l6 lexéma, szam, jel vagy
ezek kombindcidja, vagyis olyan, morfoldgiailag heterogén Osszetétel(i elemeket ne-
veziink terminusnak, amelyek pragmatikailag hasonl6 funkciét toltenek be a szakmai
kommunikaciéban”. Ilyenek a szakszéjegyzékek, mint példaul Szabémihaly Gizella
(2020) magyar-szlovak oktatdsi terminologiai szdjegyzéke, ez a szdjegyzék megkony-
nyiti a pedagégusok szamadra a tanitassal kapcsolatos dokumentdcid 1étrehozasat és
vezetését magyar nyelven is. Vajdasagban is jelentek mar meg terminoldgiai szétarak:

EVKONYYV, 2020, pp. 118-126.

£123



124}

Vukov Raffai Eva — Bene Annaméria
A forditas gyakorlatanak kérdései magyar—szerb nyelvi kdrnyezetben

Orosz Janos Szerb-magyar jogi és kiozigazgatdsi szotdra (Orosz, 2011) és Magyar-szerb
jogi és kozigazgatdsi szotdra (Orosz, 2012), valamint Péics Hajnalka és Rozsnyik Andrea
Magyar-szerb-angol matematikai szotdra (Péics - Rozsnyik, 2007). Ezek a szétarak meg-
kénnyitik a pontos tankonyvforditasokat és a két nyelven torténd tanitést — a matematika
témakorében -, illetve az 6nkormadnyzati forditdirodak munkajat. A budapesti székhelyt
Orszagos Fordit6 és Forditashitelesit Iroda 2019 nyaran két évre sz616 megallapodast
irt ald a vajdasagi Tartomdnyi Oktatasi, Jogalkotasi, K6zigazgatasi és Nemzeti Kisebbségi
Titkarsaggal, az egylittmi(ikodés keretében még az év 6szén az OFFI forditdi, lektorai és
a Titkarsag nyelvi kozvetitd munkatdrsai szakmai napot tartottak (http://www.offi.hu/
cegunkrol/hirek/magyar-szerb-jogi-terminologiai-tovabbkepzes-az-offi-akademian).
A nyelvi tervezés forditassal kapcsolatos folyamatai jelentik a kétnyelvii tarsadalom
fenntartasanak feltételeit. Ezzel 6sszhangban Vajdasagban meg kell teremteni a kon-
szenzust egy-egy tarsadalomspecifikus jelenség magyar nyelvii kifejezéshaldjat illetéen.
Fel kell kindlni azokat a magyar nyelvt lexikai talalatokat, amelyek tobb tekintetben is
biztonsdgosan lefedik az adott tarsadalmi strukturat, annak terminoldgiai forrasait.

4, Forditastechnika

A magyar-szerb viszonylatu forditastechnikai kérdések legtobbje a két nyelv kiilon-
boz6 tipusa révén adodo szerkezeti killonbozéségekre vonatkozik. Dréth Julia (Dréth,
2014) szdmba veszi azokat a szerkesztési-forditasi hibakat, amelyek a széveg belsé ko-
hézidjanak elvesztését, hianyat eredményezik. Példai kozott, amelyek angolrdl magyarra
torténd forditasi mintakbdl erednek, a kiemelt hibaforrasok a szerbrél magyarra torténd
forditasokban is sorra felbukkan(hat)nak. Ilyen példaul annak figyelmen kiviil hagyasa,
hogy a magyar nyelvre jellemz6 balra épitkezés, mig a szerbre a jobbra épitkezés, a szerb
tagmondatok gyakran kivalthaték a magyarban igeneves szerkezetekkel stb. Gyakori
forditasi hiba még a magyar paros testrészek tobbes szimban torténd forditésa a szerbben
megjelend tobbes szam hatasdra, esetenként névmasok magyarra forditasa, amelyek a
szerb forrasmondatban jelen vannak, a magyarban viszont redundansnak szamitanak.
Mindezek a téves forditasi technikak elsésorban a korabban emlitett Vinay-Darbelnet-
féle kozvetlen forditasi modell hatokorébe tartoznak. Ugyanitt emlitheték meg a tiikor-
jelenségek példai, amelyek gyakran el6fordulnak a szerb-magyar viszonylatban. Ilyen
példaul a munkarokkantak 'rokkantnyugdijas’ kifejezés, amely a szerb radni invalid sz6
szerinti forditasa, beletartozik a kozigazgatasi-jogi szokészletbe. Ugyanilyen médon volt
jelen évtizedeken 4t a vajdasdgi magyarok szdkincsében és hivatali nyelvében a kony-
vecske, egészségiigyi konyvecske ‘egészségbiztositasi kartya' szo, amely a szerb knjiZica,
zdrastvena knjiZica sz6 mintajara jott l1étre. Szerkezeti tiikorjelenségként emlithetjiilk
a beirni az egyetemet 'beiratkozni az egyetemre' alakot, amely a szerbben megtalalhat6
szerkezet atvétele, forditasa. Eseti tiikorforditdsként jelenik meg az alabbi Gjsagcikkben
(2) az uzletelés kifejezés a szerb poslovanje iigyintézés, kereskedés' (1) megtelelGjeként.
Szerkezeti szinten az uspesnost poslovanja forditasa itt iizletelési siker az iizleti siker helyett.
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(1) STO NAJ... privrednih drustava dato je na osnovu analize i rangiranja podataka
za 102.395 privrednih drustava sa aspekta uspesnosti poslovanja - prema poslovnim
prihodima i neto dobitku, zatim sa aspekta finansijskih kapaciteta - prema poslovnoj
imovini i kapitalu, kao i sa aspekta gubitaka - prema neto gubitku i ukupnom gubitku.
(ING-PRO, 2019. szeptember 6., https://www.propisi.net/apr-objavljenja-lista-sto-naj-
privrednih-drustava-u-2018-godini/)

(2) Az APR minden évben elkésziti az orszdg teriiletén miikodé gazdasdgi tdrsasd-
gok ranglistdjat, amelyen az tizletelési sikert, a pénziigyi kapacitdsokat és a pénziigyi
jelentésekben kimutatott veszteséget veszi szamba. (https://www.magyarszo.rs/hu/4082/
gazdasag_fogyasztovedelem/207508/A-legnagyobb-az-EPS-a-legsikeresebb-a-NIS.htm)

Az alabbi ujsagcikkrészlet forditdsanak egyik sarkalatos pontja a szerb predskolski
kifejezés, amely sz6 szerint "iskola el6tti), altaldban ’iskolaskor el6tti, magyar megfelel6je
Vajdasagban iskoldskor elétti, s ez a kifejezés az intézmény széval kiegésziilve az voda-
hélézatot, az 6vodai programot jelenti. A kiemelet forrasnyelvi egység (3) forditasa (4)
kivélthaté az 6vodakoételes (A) kifejezéssel.

(3) Svi malisani od treée godine pohadacde obavezni pripremni predskolski program,
najavio je Mladen Sarcevié, ministar prosvete. (Novosti, 2019. oktéber 12., https://www.
novosti.rs/vesti/naslovna/drustvo/aktuelno.290.html:823728-Polazak-dece-u-vrtic-u-Srbiji-
vise-nikad-nece-biti-isti-Drzava-uvodi-radikalne-promene-koje-ce-rastuziti-bake-i-deke)

(4) Minden haroméves kort betoltott gyermeknek kitelezd lesz iskoldskor el6tti intézmény-
be jdrnia - jelentette be Mladen Saréevi¢ oktatdsi miniszter. (Szabad Magyar Sz6, 2019. 10.
19., https://szabadmagyarszo.com/2019/10/12/harom-eves-kortol-kotelezo-lesz-a-bolcsode/)

(A) Minden hdrom éven feliili gyermek 6vodakdteles lesz - jelentette be Mladen
Sarcevi¢ oktatdsi miniszter.

5. Osszegzés

A magyar-szerb viszonylatban torténd szakforditdi gyakorlatnak Vajdasagban kii-
lénleges feladatai vannak. Amikor a magyar nyelvii célszovegeket vizsgaljuk, gyakran
kényszeriilhetiink dontésre abban a tekintetben, hogy magyarorszagi terminust vagy a
tarsadalmi kdrnyezetben hasznélatos szerb nyelvi eredeti kifejezés magyar ,,forditasat”
fogadjuk-e el. Mindezeket a dilemmakat egy hatékony, megfelelé szakemberekbdl -
nyelvész, szakfordito, jogasz, az adott szakteriilet képviselSje — all6 nyelvi tervezéssel
foglalkoz6 szakmai kozosség oldhatja meg.
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1.2020. szeptember 19.: Ujvidék. A vajdasigi magyarok eszme- és tdrsadalomtirténete.
(Az eredeti helyszin Ujvidék lett volna, a jarvany miatt a konferenciat végiil végiil
online szervezték meg)

Eléadasom cime: Nagy Ivan és a délvidéki magyar emigracid a szabad vildgban
(1945-1950)

2.2020. oktdber 20-21.: Budapest. 1919-1920, a Trianonhoz vezet6 Gt tudomanyos kon-
ferencia. Eldadasom cime: A Bacska elvesztése és a magyar kozigazgatas felszimoldsa
(1918. oktdber-1920. junius)
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Budapest, 2020. ISBN 978-963-541-024-8

2. Dévaviéri Zoltan: Iratok a holokauszt szabadkai térténetéhez (1941-1944) Ujvidéki Egye-
tem, Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka, 2020. ISBN 978-86-87095-94-6
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Jugoszlavia szétesésekor. (1991) pp. 384-406 In: VERITAS EVKONYV 2019. ISSN
2416-0687

2. Dévavéri Zoltén: ,, A lény elém dobta Sommerset Maugham kényvét, az Orék szolgasa-
got” — Szamok, statisztikai adatok, tények a szabadkai gettordl (1944. aprilis 27. - 1944.
junius 16). In: Aetas Torténettudomanyi folydirat 2020/4. pp. 5-23. ISSN 0237-7934

3. Dévavari Zoltan: A pusztitds kultarharca. A szabadkai magyar szinjatszas torténete 1918
és 1925 kozott. In: Somogy Kulturalis Folydirat 2020/4. pp. 34-49 ISSN 0133-0144

4. Dévavari Zoltan: Szabadka végnapjai (1918. oktdber-december) In: Dubniczky Zsolt-
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Magyar Jogasz Egylet, Ujvidék, 2020. pp. 61-114. ISBN 978-86-81144-04-6
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Radio és TV-szereplések:

1.2020. &prilis 16.: A bacskai zsidok a hosszu 20. szazadban. Hangadé szerda, az Ujvidéki
Radio belpolitikai misora.

2.2020 majus 4.: Szabadka 1918-ban. Ujvidéki Televizi, Napjaink mtsor.
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PEDAGOGIA INTEZET és MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR.
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Evkényv, 2020, XV (1): In print. ISSN 2217-8198

EVKONYYV, 2020, pp. 133-151.



138

Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

ptlllh, Gébrity Molnar Irén
TANACSKOZASOK
1. Szociolégiai jelenségvizsgalatok a vajdasagi magyarokrol, eléadas a Vajdasagi Ma-

gyar Képz6-, Kutat6- és Kulturalis Kézpontban, Az elsd 100 év: a kisebbségi magyar
identitds szervezeti és intézményi kontextusa a Vajdasdgban online tarsadalomelméleti
kerekasztalon. Szabadka, 2020. szeptember 4-5. Online forras: http://www.vm4k.org.
rs/az-els%C5%91-100-%C3%A9v-kisebbs%C3%A9gi-magyar-identit%C3%A1s-
szervezeti-%C3%A9s-int%C3%A9zm%C3%A9nyi-kontextusa-vajdas%C3%A1gban-
%E2%80%93

A multikulturalizmus és a multilingvizmus miikodése az eurdpai egyetemeken,
»Az 1ij nemzedékek értékrendje” — el6add és a Tudomanyos Programbizottsag tagja,
a Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar 14. nemzetkozi tudomanyos konferencian.
Szabadka. 2020. 10. 15-17.
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tudomanyos folydiratnal. 2020.
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karantén-tanitds. In: Hordk Rita, Kovacs Cintia, Namesztovszki Zsolt, Takdcs Mérta
(szerk.): 14. nemzetkozi tudomdanyos konferencia: Az j nemzedékek értékrendje,
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dr Ivana Zivancevi¢-Sekerus, dr Zoran Paunovi¢, dr Zeljko Milanovié: The Eleventh
International Interdisciplinary Symposium Encounter of cultures. Programme and
book of abstracts, Faculty of Philosophy University of Novi Sad, 1 December 2020.,
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Ujvidék, Grafit, Pétervarad, 1-105. o. (oktatasi segédtankdnyv), ISBN 978-86-902928-0-6 (EGO)
COBISS.SR-ID 29112073

TANULMANYOK

Grabovac Beata, PIéh Csaba (2020). Affektiv-kognitiv 6sszefonddasok a kétnyelvli mti-
kodésben vajdasagi eredményekre vald visszatekintéssel. Kétnyelviiség: magyar és
nem magyar kontextus. Tanulmanyok Navracsics Judit koszontésére. Batyi Szilvia,
Lengyel Zsolt (szerk.), Pannon Egyetem, Veszprém, Magyarorszag, 103-111. o. (M14),
ISBN: 978-963-396-149-0

Grabovac Beata (2020). A mentalis egészség és empatia vajdasagi magyar mintan. In: dr.
Szarka Emese (szerk.): A Pozitiv Pedagdgia és nevelés konferencia tanulmanykotete,
Mental Focus Kft, Budapest, Magyarorszag, 136-142. 0. (M33), ISBN 978-615-81691-1-0

Javor Rebeka, Grabovac Bedta (2020). Korai és kései kétnyelviiek szocio-emocionalis
készségei a szocio-6kondmiai statusz fiiggvényében. In: dr. Imre Lendak (szerk.):
11. Vajdasagi Magyar Tudostaldlkozd, reziimékotet, Vajdasagi Magyar Akadémiai
Tanécs, Ujvidék, 2020.09.26. (online), 15-16. 0. (M64). ISBN 978-86-89095-18-0,
COBISS.SR-1ID 24671497

Grabovac Beata, Javor Rebeka (2020). Puha készségek vajdasagi magyar-szerb kétnyelvii
személyeknél. In: dr Grabovac Bedta (szerk.): Urdanosz, Philos-konferencia, Philos-
reziimékotet, Vajdasdgi Magyar Fels6oktatasi Kollégium, Ujvidék, 2020.11.26., 11.
0. (M64). ISBN 978-86-85245-49-7, COBISS-SR-ID 26211593

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

« Pszicholdgiai mihelyek vezetése a Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Karon

« Pedagégiai, pszicholdgiai, médszertani képzés a Magyar Tannyelvli Tanitéképzé Karon
(pszicholdgiai targyak) (2020/2021)

« Erasmus-koordinator

o TDT-elnok

o Mddszertani Kozlony (f6szerkesztd) (2020- )
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@il Ho6zsa Eva

TANACSKOZASOK

Plenaris eléadas: Titokzatossd olvastdk Csdthot. Vajdasagi Magyar Diakkori Konferencia,
Ujvidék, 2020. november 28. (online-konferencia)

BIBLIOGRAFIA

ONALLO KOTET

Hoézsa Eva: Kosztoldnyi a ldddban. Szovegkutakodds: helyek és helyzetek. 2020. Eletjel,
Szabadka. ISBN 978-86-88971-40-9

TANULMANYOK

Hoézsa Eva 2020. Regényfonia és irodalomkutatds (Thomka Bedta: Regénytapasztalat
[Korélmény, hovatartozas, nyelvvaltas]). Tiszatdj, 2020. februdr, 89-91. ISSN 0133 1167

Hoézsa Eva-Horvéth Futé Hargita 2020. Uéionica druge platforme - metodika na
prekretnici nastave madarskog jezika i knjizevnosti. Nastava i vaspitanje, Beograd,
2020/2.,197-212. ISSN 0547-3330, eISSN 2560-3051

TEVEKENYSEGEK (amelyek az eléz6ekbe nem sorolhatdk)

2020. januar 9.: Videofelvétel: Magyarorszag arcképcsarnoka, Budapest.

2020. marcius 18.: Doktori szigorlat, bizottsagi tag. Szegedi Tudomanyegyetem, BTK
(online-vizsga).

2020. aprilis: Felvételi el6készit6 tanfolyam irodalombol. MTTK, Szabadka (online-
tanfolyam).

2020. méjus 29.: A Kosztolanyi Dezs6 Tehetséggondozé Gimnazium felvételi tesztjének
ataddsa. MinGségellendrz6 Intézet, Belgrad.

2020. julius: Felvételi vizsga (tesztkészités és javitas). MTTK, Szabadka.

2020. szeptember 22.: Felvételi vizsga (tesztkészités és javitas), MTTK, Szabadka.

2020. november 28.: Vajdasagi Magyar Diakkori Konferencia, zstrizés a Human II.
szekcioban, online-konferencia.

2020. december 12.: Himnusz-Szdézat Versmondoé Verseny, zstirizés. Helyszin: Ivan
Sari¢ Miiszaki K6zépiskola, Szabadka.
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" o Ivanovic’ Josip

TANACSKOZASOK

2019. oktdber 17-19-én: Quality Improvement of Professional Practice in Hungarian
Language Teacher Training on the Territory of the Autonomous Province of
Vojvodina (Pintér Kreki¢, Valéria - Ivanovi¢, Josip - Major, Lenke & Kovacs, Elvira).
A tandcskozés cime: MOBILITAS - 13. Nemzetkozi Interdiszciplinaris Tudomanyos
Konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar, Szabadka,
Vajdasag, Szerbia.

2020. oktober 3-4dn: Intercultural Education - The Development of Professional
Teaching Practice in the Education System of Pre-service Teachers in a Multicultural
Environment (Pinter Kreki¢, Valerija — Kova¢, Elvira & Ivanovi¢, Josip). A tanacs-
kozas cime: “InterKult 2020 - The 6" International Conference Interculturalism in
Education, Novi Sad: Pedagogical Institute of Vojvodina, Szerbia.

2020. oktéber 15-16-4n: Improvement of practicals in the hungarian teacher training
in Vojvodina (Pinter Kreki¢, Valerija — Ivanovi¢, Josip - Taka¢, Marta & Kova, Elvi-
ra): A tandcskozas cime: Value system of younger generations — 15" The Hungarian
Language Teacher Training Faculty®s Scientific Conferences. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabadka, Vajdasag, Szerbia.

BIBLIOGRAFIA

ONALLO KOTET

TANULMANYOK

Ivanovi¢, Josip — Lepes, Josip — Grabovac, Bedta - Namesztovszki, Zsolt & Major, Len-
ke (2019): A pedagdgus-életpdlyamodell tamogatdsa az MTTK PPM-kurzusai dltal
[Supporting the Teacher-Career Model through FTEHL (Faculty of Teacher Education
in the Hungarian Language) PPM (Pedagogical, Psychological and Methodological)
courses], In: ,,Kozosség — Kutatds - Kihivds - Vajdasdgi Magyar Tudéstaldlkozé - Kon-
ferenciakdtet - Szabadka, 2018. dprilis 14.”, Muhi B., Béla (Ed.), Ujvidék: Vajdasagi
Magyar Akadémiai Tandcs, pp. 76-84. UDC 3(082); 5/6(082) ISBN 978-86-89095-
14-2 COBISS.SR-ID 329735687

Major, Lenke - Ivanovi¢, Josip — Lepes, Josip Grabovac, Bedta & Namesztovszki, Zsolt
(2019): A pedagigiai, pszicholégiai, modszertani (PPM) képzés hatékonysdgvizsgala-
ta [The Efficiency Analysis of the Pedagogical-Psychological-Methodological (PPM)
Training], Létiink — Tarsadalom, Tudomény, Kultura, Ujvidék: Férum Kényvkiadd,
1(XLIX):7-18. UDC 008(05) (kiadvany) 374.7:371437.01:37.02(497.11 Szabadka)
(tanulmany) ISSN 0350-4158 COBISS.SR-ID 4664578
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Pintér Kreki¢, Valéria — Ivanovi¢, Josip — Major, Lenke & Kovacs, Elvira (2019): Quality
Improvement of Professional Practice in Hungarian Language Teacher Training on
the Territory of the Autonomous Province of Vojvodina, In: Ivanovic, Josip — Borsos,
Eva - Horék, Rita - Kovacs, Cintia & Ndmesztovszki, Zsolt (Eds.) “Final Programme
and Abstracts - Mobility - 13" International Scientific Conference - 8" International
Methodological Conference — 6" ICT in Education Conference — University of Novi
Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica”, October
17-19, 2019, Subotica: University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the
Hungarian Language in Subotica, pp. 57. UDC 378(048.3) 371.13(048.3) 371.3(048.3)
37:004(048.3) ISBN 978-86-87095-86-1 COBISS.SR-ID 330940167

Kovag, Elvira - Pinter-Kreki¢, Valerija & Ivanovi¢, Josip (2020): Students' Standpoints about
the Significance of Cooperative Learning in Maths Teaching in Lower Primary School
Grades, Croatian Journal of Education, Original research paper. Faculty of Teacher
Education University of Zagreb, Croatia — Stavovi ucenika o vaznosti suradnickoga
ucenja u nastavi matematike u nizim razredima osnovne Skole, Hrvatski ¢asopis za
odgoj i obrazovanje, Utiteljski fakultet Sveuili$ta u Zagrebu, Vol. 22; No. 2/2020,
pages 331-356, UDC: 372 (05). ISSN: 1848-5189 (Print); 1848-5650 (Print Sp. Ed.);
1848-5197 (Online)

Krimer-Gaborovi¢, Sanja & Ivanovi¢, Josip (2020): TEFL in the Digital Age: The Use of
Computer-Assisted Language Learning, Croatian Journal of Education, Review. Faculty
of Teacher Education University of Zagreb, Croatia — Stavovi ulenika o vazZnosti
suradnickoga ucenja u nastavi matematike u niZim razredima osnovne $kole, Hrvatski
casopis za 0odgoj i obrazovanje, U¢iteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu, Vol. 22; No.
3/2020, pages 681-715, UDC: 372 (05). ISSN: 1848-5189 (Print); 1848-5650 (Print
Sp. Ed.); 1848-5197 (Online)

Pinter Kreki¢, Valerija - Kovag, Elvira & Ivanovi¢, Josip (2020): Interkulturalno obrazovanje
- unapredenje profesionalne prakse u sistemu obrazovanja ucitelja u multikulturalnom
drustvu - Intercultural education - the development of professional teaching practice in
the education system of pre-service teachers in a multicultural environment, In: Puskas,
Janos - 1li¢, Szilvia & Kasza, Csongor (Eds.) “InterKult 2020 - The 6" International
Conference Interculturalism in Education — Book of Abstracts”, October 3, 2020, Novi
Sad: Pedagogical Institute of Vojvodina, pp. 68-69. UDC 37.014:316.722(048.3) ISBN
978-86-80707-73-0 COBISS.SR-ID 19762441

Pintér Kreki¢, Valéria - Horak, Rita — Major, Lenke - Ivanovi¢, Josip (2020): Kalandok
a Tisza mentén (Pedagdgiai fiizet bemutatdsa) In: Ivanovi¢, Josip (Ed.) ,, Development
of water tourism on waterways connecting Hungary and Serbia - Razvoj vodenog
turizma na plovnim putevima koji povezuju Madarsku i Srbiju - A viziturizmus, fej-
lesztése a Magyarorszdgot és Szerbidt dsszekotd vizi titvonalakon - Closing conference
WATERTOUR HUSRB/1602/31/0204 - Subotica, 11. December 2019., Subotica:
Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, pp. 51-55. UDC 656.6:338.48(282
Tisa)(082) ISBN 978-86-87095-96-0 COBISS.SR-ID 22393353 URL: http://magister.
uns.ac.rs/Kiadvanyaink/

Pinter Kreki¢, Valerija - Ivanovi¢, Josip — Taka¢, Marta & Kova¢, Elvira (2020): Unapredenje
kvaliteta profesionalne prakse u sistemu obrazovanja ucitelja na madarskom nastavnom
jeziku u AP Vojvodini [Improvement of practicals in the hungarian teacher training in
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Vojvodina], In: Josip Ivanovi¢ - Rita Horak - Cintia Kovacs — Zsolt Namesztovszki &
Marta Takacs (Eds.) , BpeonocHe opujenmayuje Hosux Hapawimaja - 360pHux paoosa
HayuHux KoHpepenyuja Yuumermckoe paxynmema Ha Mahapckom HACMABHOM je3UKy
- Az Uj nemzedékek értékrendje - A Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar tudomdnyos
konferencidinak tanulmdnygyiijteménye - Vrijednosne orijentacije novih narastaja
- Zbornik radova znanstvenih konferencija UCiteljskog fakulteta na madarskom
nastavnom jeziku — Value system of younger generations - Book of Selected Papers of The
Hungarian Language Teacher Training Faculty®s Scientific Conferences”, 15-16. oktobra
2020, Subotica: Yanusepsuret y HoBom Cany, Yunremckn dpakynret Ha Mabapckom
HacTaBHOM jesuky y Cy6otuim - Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar, Szabadka - Sveuciliste u Novom Sadu Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom
jeziku u Subotici — University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training
Faculty, Subotica, pp. 410-420. UDC 378(082) 371.13(082) 371.3(082) 37:004(082)
ISBN 978-86-87095-98-4 COBISS.SR-ID 25350665 URL: https://www.magister.uns.
ac.rs/files/kiadvanyok/konf2020/ConfSubotica2020.pdf

TEVEKENYSEGEK (amik az el6z6ekben nem sorolhaték)

Vendégtanar:
a) Altalanos pedagdgiai tantérgyak magyarul az Ujvidéki Egyetem tandrképz karaik

magyar ajku hallgatdik szdmadra — Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi Kar
és Miivészeti Akadémia, Ujvidék

b) Interaktiv pedagogia és Didaktika a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék hallgatoi

szamara, Ujvidék

¢) Pedagdgia és didaktika alapjai az Ujvidéki Egyetem Orvostudoményi Kar hallgat6i

szdméra, Ujvidék

Tudoményos bizottsagi tag a 18. VMTDK-4n, Ujvidék, 2019. november 23-4n és a 19.

VMTDK-4n, Ujvidék, 2020. november 21-én

MIVEL TAVALY NEM JELENTEK MEG AZ AKTIVITASAIM AZ EVKONYVBEN,

AZERT EGYESITETTEM A TAVALYI ES AZ IDEI TEVEKENYSEGEIMET.
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TANACSKOZASOK

Nem tudom, az egyébbe mi tartozik. Ez a konfereciakotet:

Szerkeszté: Horak Rita, Kovacs Cintia, Namesztovszki Zsolt,Takacs Mérta: Uj nem-
zedékek értékrendje : A Magyar Tannyelvl Tanitoképz6é Kar Tudoményos Kon-
ferencidinak tanulmanygytjteménye. Konferencia helye, ideje: Szabadka, Szerbia,
Subotica, Szerbia 2020.10.15. (Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Kar)
Subotica, Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd Kar, Szabadka,
581 p. (2020) Nyelv: Magyar, Angol, Szerb, Horvét | ISBN: 9788687095984

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

Namesztovszki Zsolt. Molnar Gyorgy, Kovacs Cintia, Major Lenke, Kulcsar Sarolta: Az
informécids tarsadalomban megjelend online oktatds trendjei, lehet6ségei és korlatai
CIVIL SZEMLE (1786-3341 ): 17 Special Issue 1. pp 35-57 (2020)
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@l \ajor Lenke

TANACSKOZASOK

14th International Scientific Conference. Unoversity of Novi Sad Hungarian Teacher
Training Faculty Subotica, Serbia. October 15-17 2020.

12th International Conference of J. Selye University. September 10-11 2020, Komarno,
Slovakia. Online.

11th IEEE International Conference on Cognitive Infocommunications - CogInfoCom
2020. September 23-25 2020. Online.

The 6th International Conference ,Interculturalism in Education”. October 3 2020,
Novi Sad.

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

M23

Zsolt Namesztovszki, Lenke Major, Cintia Kovacs, Dijana Karuovi¢, Gyérgy Molnar
(): The Correlations between Health Behaviors and the Use of Health-Preserving
Mobile Applications in Young Adults. Acta Politechnica Hungarica, 17 (2), 125-142.
ISSN 1785-8860

Néamesztovszki Zsolt, Molnar Gyorgy, Kovacs Cintia, Major Lenke, Kulcsar Sarolta
(2020): Az informacids tarsadalomban megjelend online oktatds trendjei, lehetGségei
és korlatai. Civil Szemle, Special Issues I., 35-56. ISSN 1786-3341

M33

Major Lenke, Hordk Rita, Pintér Krekity Valéria, Namesztovszki Zsolt, Kalmar Laura
(2020): Tanitéképzds hallgatdk ,jelenképe”: elégedettség, életcél, tarsas kapcsolatok.
In: Book of selected papers of the Hungarian Language Teacher Training Faculty’s
Scientific Conferences. 116-124. 14" International Scientific Conference. Unoversity
of Novi Sad Hungarian Teacher Training Faculty Subotica. ISBN 978-86-870095-98-4

Lenke Major, Elvira Kovacs, Valéria Pintér Krekity, Rita Horak, Laura Kalmar (2020):
Tanitoképzds hallgatok egészségmagatartasanak vizsgalata. In: A. Németh, Y. Orsovics,
A. Csehiovd, A. Toth-Bakos (eds.) (2020): 12" International Conference of J. Selye
University. Pedagogical Secions. Conference Proceedings. Published on-line: 2020.
37-51. ISBN 978-80-8122-373-0

Gyorgy Molnar, Zsolt Namesztovszki, Dragana Glusac, Dijana Karuovi¢, Lenke Major
(2020): Solutions, experiences in online education in Hungary and Serbia related to
the situation caused by Covid-19. 11th IEEE International Conference on Cognitive
Infocommunications - CogInfoCom 2020 « September 23-25, 2020 « Online on
MaxWhere 3D Web. P: 00603-000607
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M34

Major Lenke, Hordk Rita, Pintér Krekity Valéria, Namesztovszki Zsolt, Kalmar Laura
(2020): Tanitoképzds hallgatok ,jelenképe”: elégedettség, életcél, tarsas kapcsolatok. In:
Final Program and Abstracts of the Hungarian Language Teacher Training Faculty’s
Scientific Conferences. 37. 14" International Scientific Conference. Unoversity of Novi
Sad Hungarian Teacher Training Faculty Subotica. ISBN 978-86-87095-97-7

Lenke Major, Hordk Rita, Pintér Krekity Valéria (2020): Az egészségfejlesztésre hat6
tényezdk vizsgélata nemzetiségi nyelvil tanitoképzdsok korében. Abstract. The 6™
International Conference , Interculturalism in Education”, Novi Sad, October 3™, 2020.
42-43. ISBN 978-86-80707-73-0

Horék Rita, Patdcskai Méria, Samu Jdnos, Borsos Eva, Major Lenke (2019): Ecological
footprint. In: Final Program and Abstracts. 13" International Scientific Conference,
University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica.
October 17-19, 2019. Subotica. (27. p) ISBN 978-86-87095-86-1

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Tarsszerzo:
Lenddk-Kabok Karolina (szerk.): Uvegplafon? Vajdasdgi magyar (értelmiségi) néi pers-
pektivdk. Forum Konyvkiadé Intézet, 2020, Ujvidék.

EVKONYYV, 2020, pp. 133-151.

f147



f148

Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

‘.‘.\‘uﬂ.'_' g N amesztovszki Zsolt

TANACSKOZASOK

Gy. Molndr, Zs. Ndamesztovszki, D. GluSac, D. Karuovi¢, L. Major (2020): Solutions,
experiences in online education in Hungary and Serbia related to the situation caused
by Covid-19, 11th IEEE International Conference on Cognitive InfoCommunications.

Molnér Gy., Namesztovszki Zs., Sziits Z. (2020): Switching to online education, experiences
from Hungary and Serbia, XI International IT and education development conference
2020, Technical Faculty “Mihajlo Pupin’,University of Novi Sad, Zrenjanin, 978-86-
7672-341-6, 55-59.

Major L., Horak R., Pintér Krekity V., Namesztovszki Zs., Kalmar L. (2020): Tanitéképzs
hallgatok ,jelenképe”: elégedettség, életcél, tarsas kapcsolatok, Az Gj nemzedékek
értékrendje, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv Tanitoképzd Kar, Szabadka, ISBN
978-86-87095-98-4, 116-124.

BIBLIOGRAFIA

ONALLO KOTET

TANULMANYOK

M23

D. Karuovi¢, I. Tasi¢, V. Vidacek Hains, D. Glusac, Z. Namestovski, Cs. Szabo, M. Kocaleva,
D. Milanov (2020): Students’ habits and competencies for creating virtual learning
environments, Computer Applications in Engineering Education, 2020,1-19, DOL:
10.1002/cae.22312, IF: 0,856

Namesztovszki Zs., Molndr Gy., Kovdcs C., Major L., Kulcsdr S. (2020) Az informécids
tarsadalomban megjelend online oktatas trendjei, lehetéségei és korlatai, Civil Szem-
le, Kilonszam/Special Issue 2020, ISSN: 1786-3341, 35-56. IF: 0,093

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Részvétel kiilonboz6 kutatasokban és projektumokban:

Tartomdnyi Fels6oktatasi és Tudomanyos Kutatasi Titkdrsag (2020-2021): 42-451-
2825/2020-01: Mopen 1 MeTofie IpUMEHe y4erba Ha Ja/bIHY Ha Y UUTe/bCKOM QaKynTeTy
Ha MabapckoM HactaBHOM je3uky (Model and methods of implementing distance
learning at the Hungarian Language Teacher Training Faculty)(a projekt vezetdje)
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Szerb Koztarsasag Allamigazgatasi és Helyi Onkormanyzati Minisztérium (2019-2021):
401-00-00363/2020-27: IIpeBox 1 MpOMOBHUCatbe IpOrpamMa IMpeIIKONCKOT BacINTakba
n obpasoBama y Mabapckoj HaloHanHoj 3ajeqaniy (Az dvodai tantervek forditdsa
és népszerlsitése a magyar nemzeti kisebbség kérében)

Szerb Koztarsasag Oktatasi, Tudomanyiigyi és Technoldgiai Fejlesztési Minisztéri-
um (2020-2021): 401-00-269/7/2020-20: Tloppiuka HacTaBu Ha Aa/buUHY nmomohy
MHTepaKTUBHOT OH/IAjH Kypca 3a HacTaBHuKe (Interaktiv, online tanari tovdbbképzés
a tavoktatas tamogatasara)

Szerb Koztarsasag Oktatdsi, Tudomanyiigyi és Technologiai Fejlesztési Minisztérium
(2020-2021): 401-00-269/8/2020-20: Yumumo 3ajenHo Mabapcku! OHnajH Kypc 3a
HOJCTNUIIAj HacTaBe 1 yuera Mahapckor jesuka y Cpouju (Tanulj, veliink magyarul!
Online kurzus a magyar nyelv oktatdsanak tdmogatasara Szerbidban)

Plenaris/meghivott el6adé:

Ndamesztovszki Zs. (2020): E-learning fejlesztési tapasztalatok a kozoktatasban, a felsé-
oktatasban és a versenypiacon, Agria Média 2020 - ICI-16 Informdcio- és Oktatas-
technoldgiai konferencia (Eger, Eszterhazy Karoly Egyetem)

Ndmesztovszki Zs. (2020): Tavoktatds Szerbidban, tapasztalatok és megldtdsok, X. Trefort
Agoston Szakképzés- és FelsGoktatds-pedagdgiai Konferencia (Budapest, Obudai
Egyetem Kand6 Kdlman Villamosmérnoki Kar, Trefort Agoston Mérndkpedagdgiai
Kozpont)

Ndmesztovszki Zs. (2020): Solutions, experiences in online education in Serbia related
to the situation caused by Covid-19, NEVELESTUDOMANYI KONFERENCIA,
Pedagdgiai kihivasok a 21. szdzadban (Dunadjvaros, Dunadjvarosi Egyetem)

A World Robot Olympiad szerbiai koordinatora

Recenzens a kovetkezd folydiratoknal
o Iskolakulttra (Szeged - Magyarorszag) - 2020-t6l

EVKONYYV, 2020, pp. 133-151.

149



£150

Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

——1

@i N émeth Ferenc

\l\llu'lu [1117;

TANACSKOZASOK

Nemzeti Osszetartozdsunk jegyei. A Kiss Lajos Néprajzi Tdrsasdg tudomdnyos iilése a
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Folyodiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytijteménye, amelyek elméleti, attekintd és eredeti
kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg. A kéziratok elbiralasanak
alapvet6 kritériumai a kovetkezok: targyilagossag, szabatossag, valamint az oktatds szempontjabol
megitélhetd jelentdség. Alapvetd célunk, hogy széles olvasoi kort szolitsunk meg (kutatokat, egye-
temi oktatokat, szakmunkatarsakat, gyakorld pedagogusokat és pedagogusjeldlteket), illetve hogy
lehetdséget adjunk szdmukra tanulmdnyaik kozlésére, a kiadvany a tudomdnyos egytittmitikodés
szellemében legaldabb harmadrészt kiilsé intézményekbdl szarmazé tanulmanyokat kozol. Arra
kérjiik a kutatokat és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyodiratunk
fejlesztéséhez.

Nyelvhaszndlat - A tanulmdnyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg. Min-
den dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvi osszefoglaldé mellett) angol nyelvii reziimét is kell
tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkék terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kézétti helykozzel
egylitt). Kivételes esetben (példdul bemutatkozé munkék esetében) a kézirat az 50000 karaktert is
elérheti. A szerkeszt6 hosszabb terjedelmt munkat is kozolhet akkor, ha ezt a kutatds jelentdsége
vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbirdldsa — Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik szamadra isme-
retlen a szerzd identitasa, tovabba a szerzdnek sem lehet tudomadsa az elbirald kilétérdl. Minden
olyan adat, melybdl a szerz6é személyére lehet kovetkeztetni, csakis a fedSlapon jelenhet meg,
mig a szoveg nem tartalmazhat a szerz8 identitasdra utalé megjegyzést; az ilyen tipusu részeket
(példaul a szerzd korabbi kutatasaira torténé utalasokat) ki kell iktatni a szovegb6l. A recenzens
jelentése utdn a szerkesztdség hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérél. A hatarozatr6l harom
hénapon belill értesitik a szerzét.

A munka dtaddsa - A szerz6k a kovetkez6 cimre kiilldik tudomanyos munkaikat: evkonyv@
magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkesztéség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A sz6vegek 10-es betlinagysaggal, Times New Roman bet(itipussal irt
Word 97-2003 verzi6ji dokumentumként kiildheték be. Ha a szakdolgozat szerb nyelven irédik,
cirill és latin bet(i haszndlata egyarant elfogadhato. A szoveg irdsakor kettes sorkoz és széles margd
alkalmazdsa javasolt. Az oldalakat sorszdmozni kell! A cimoldalon a kovetkezé adatok szerepel-
nek: a dolgozat cime, a szerz6, tudomanyos fokozata, munkahelye, beosztdsa, az intézmény neve,
a helység, valamint a kézirat szerz6jének elérhetéségei (elektronikus és hagyomanyos postai cim
egyarant). Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre keriil a folydiratban.

Tdbldzatok - A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagydst) ajanlott alkalmazni.
Minden tablazat kiilon oldalra kertiil, a tablazatokhoz fliz6d6 magyarazatokat, kérjiik, kiilon oldalra
szerkessze. Tobb tdblazat esetében sorszdmozunk. Minden tablézatot vildgos cimmagyarazattal kell
ellatni, és a szovegben torténik rajuk utalds. A tablazat szélessége nem haladhatja mega 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek - A grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkdéban hasznalt bettiti-
pussal dsszhangban jel6lve, kiilon file-ok formajaban kell mellékelni. A melléklet nem tartalmazhat
alahuzast, bedrnyékoldst. A grafikai melléklethez tartozé cimeket, magyardzatokat kiilén oldalon
kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek rezolticiéja minimali-
san 300 DPI. A szovegben a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatds elhelyezésére. A grafikai
melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (révid dsszefoglalo) — Az absztrakt terjedelme (a szdkozoket is beleszamitva)
koriilbeliil 1400 karakter. Hirom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat elején
azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka irodik, és egy kiilon file formdjaban nydjtandok
be a tovabbi nyelvekre forditott dsszefoglalok. A szerz6 nevének és a dolgozat cimének feltiin-
tetése mellett a reziimének rd kell mutatnia a tanulmanyozott probléma jelentségére, a kutatds
folyamatdra, annak céljaira, moédszereire és eredményeire, tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket,
valamint a pedagégiai felhasznaldsi lehetéségeket.

Kulcsszavak - A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszo6 azon a nyelven, amelyen
a szakmunka irédott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb reziimé végén is tiintesse fel
a forditas pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szereplé felhasznalt
szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagydssal) kell feltiintetni. A hivatkozott szerzék neveit
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a felhasznalt szakirodalomban, valamint a szovegben az erre a célra hasznélatos zar6jelben mindig
azonos irasméddal kell hasznalni.

A kulfoldi szerzék nevei (amennyiben a széban forgé nyelvek irdsmddja latin betiis) a sz6-
vegben eredeti frasmoédjukban, illetve cirill betiis irdsmod esetén fonetikusan hasznalatosak; ez
utobbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalds évével egytitt: (Piaget,
1975). Tobb szerzd felsorolasakor a betiirendbe sorolds, nem pedig az idérend szempontjai
érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). Kétszerzés mii esetében
sziikséges mindkét szerzé nevét feltiintetni zardjelben (Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek
ketténél tobb szerzdje van, a zardjelben az elsd szerzd vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig
a tarsszerzok roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003)
helyett csak (Féris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia kell a sz6-
vegben hivatkozott és idézett 6sszes szerz6 nevét, illetve a minden szakirodalmi tételt. A felhasznalt
irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany nem hivatkozik! A feltiintetett
irodalomjegyzéket a vezetéknevek betiirendbe sorolasa alapjan kell 6sszedllitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében el6forduld minden egyes tételnek tartalmaznia
kell a hivatkozott szerzé vezeték- és utonevének kezdébetiijét, valamint a szoban forgé kiadvany
(konyv, folydirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiaddjat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkez8képpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar’: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar
Szabd Erné - Szegedy Maszdk Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsérél. Budapest:
Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek tartalmaznia
a szerzd vezeték- és utonevének kezdébetdjét, zardjelben a megjelenés évét, a zarojel utdn, attol
kettdsponttal elvalasztva a cikk cimét, a folyodirat teljes cimét d6lt betiitipussal irva, a folydiratszam
terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk els6 és utols6 oldaldnak a folydiratban feltiintetett szamat:
Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev: Genetics and educational psychology, British
Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerz6é nevét, a hivatkozott tétel meg-
jelenésének évét, a honlap cimét ddlt bettivel, valamint a honlap megtekintésének datumat és a
weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from
the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz6 tobbszor fordul el§ az irodalomjegyzékben, a hozz4 tartozo tételeket a megje-
lenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a felsorolast az els6 tarsszerzd
nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerzé kezddbetii kovetkeznek. Ha egy szer-
zOnek tobb, azonos évbdl szairmazo kozleményét vagy kotetét idézziik, akkor azokat bettjelekkel
kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szvegeket, dolgozatokat, tanulményokat (példdul szaktanacskozasok dsszefog-
laléjat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat) nem ajanlatos idézni:
ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzére és a szovegre vonatkozé minél pontosabb
adatokat kell megadni.

Ldbjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos keriilni.
A labjegyzetek csak hozzdszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a hivatkozott
tételekre vonatkoz6 adatokat. A tablazatokban és a grafikai mellékletekben, illusztraciokban el6-
fordul6 roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az 5sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és hasznalatban
1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhatd szintet, a tudoma-
nyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai adatokat is nemzetkozi
mércék szerint sziikséges hasznalni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerz6tdl szarmazo, terjedelmesebb (350 karakternél
hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétdl irdsos jovahagyast biztositani. Az idézet
utan zérdjelben fel kell tiintetni az idézett szerzd nevét, az idézett szoveg megjelenésének évét és
az oldalszamot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles kort statisztikai kimutatasok, szamitogépes
programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolodnak ugyan a szakmunkahoz,
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és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatdrozott terjedelmi korlatokat, leadhaték
a szerkesztonek a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli elbiralas céljabol.

Szerzdi jogok — A szerzGi jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem sza-
badkai székhelyti Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kara a torvénnyel 6sszhangban védi a szerzéi
jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkényvben megjelentetett kdzlemények szerz6i sajét cikkeiket,
publikdcidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.

YIIVTCTBO 3A CAPATHUKE

Pedaxuyuja waconuca

Evkonyv (Tooummwax Yuumerckoz daxynmema na mahapckom Hacmasnom jesuxy) je
JacOIMC KOju 06jaBrbyje TeopujcKe, IpeTefHe ¥ OPUTVHATHE MCTPAKMBAYKe PAsioBe 13 06/1acTi
BacIMTama 1 00pasoBamba KOjU HIUCY MPETXOfHO WITAMIIAHN. BUTHN KpUTepHjyMu ceneKiyje
CY KBaJINTET apryMeHaTa, jacHoNa IpeseH- Talyje 1 06pa3oBHM 3Ha4aj. LIwb je fa ce mupoxkoM
4UTAIAYKOM KPYTY (KOjU yK/bYdyje MCTpaxkiBaye, /byfie U3 Mefarollke Mpakce U CTyIeHTe
Henarorl/[je I HACTAaBHUYKUX (I)a— Ky]ITeTa) OMOI‘th/I IIPUCTYI OBAKBUM MCTpa’KBarmbyMa.
Y uuijy mocremmBama HayyHe capajiibe Ca HallMOHA/JIHUM ¥ MIHTePHAIVIOHATHOM HayYHMM
MHCTUTYIMjaMa 6apem TpehnHa lopmimaxa ce cacToju off pafioBa ayTopa KOji HUCY 3alI0C/IeHN
Ha Yunte/bcKoM pakynreTy Ha Mahapckom HacTaBHOM je3uky. I1osuBajy ce fia jajy cBoje mpuore
ayTOPY V3 IIETIOT CBeTa.

Jesux - PapoBu ce 06jaBbyjy Ha MahapckoM, CPIICKOM 1 €HITIECKOM je3MKy (M ApyTrUM
CBETCKUM U CTIOBEHCKMM je3unyMa). CBaknu paj Tpeba fja MMa pesuMe Ha MahapckoM, CpIickoM
U €HITIECKOM je3MKY.

Hyscuna - Pafosu Tpeba fa 6yny ayxute go 30.000 3HakoBa (¢ mpasHMM MecTuMa). V3yseTak
Cy IIpeITIefHM PafioBy Koju MoTy ouTu gy>xuHe o 50.000 3HaK0Ba (C IIpa3HUM MECTMMA). YPeTHNUK
3afip>kaBa [paBo fa 06jaBy U pafjoBe KOjit IPeMAIllyjy OBY FY>KMHY Y CTydajeBIMa Kafia jacHO 1
Ca)keTO M3pakaBare Hay4YHOT CafipKaja 3axTeBa Behy Jy>KIHY, OFHOCHO IIPOCTOP.

Ouemwusarwe padosa - Pan npoliemsyjy ABa KOMIIETeHTHA pelleH3eHTa. PerjensenTu Hehe sHaTH
ayTOPOB MIEHTUTET HUTY he ayTop Ipernos3HaTu MAEHTUTET pelieH3eHTa. CBe nHopMaLuje o
ayTopy, yKH)y‘{y]th/[ JINYHE 3aXBa/JTHULIE Y TPUITATTHOCT ]/IHCTI/ITY]_U/IjI/I, Tpe6a V3HETU UICKIbYINBO
Ha HAaCJIOBHOj CTPaHU, a TEKCT Tpeba OYMCTUTH Off CBEra IITO MOXKe OffaTH ayTopa (Kao IITO CY,
Ha IpuMep, IPero3HAT/bIBE ayTo-pedepeHIle ,,Y HalleM IpeTXogHOM paxy..."). Ha ocHoBy
pelleH3uja pefjakiyja JOHOCH OITYKy O 00jaB/bMBaIby Pajia 1 0 TOMe 06aBelITaBa ayTopa y poKy
Off TpU Mecelia.

Yenoeu 0ocmasmarwa mexcma - Ce pykomce Tpeba JOCTaBUTY Ha ITANIMPY Y eIeKTPOHCKOM
IOLITOM Ha afipecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs. [Tncate Bepsuje ce He Bpahajy ayTopy.

ITucamwe pada - Pax ce focraspa y Word 97-2003 popmary ca Times New Roman ¢oHTOM,
BenmunHa 10. YKONMKO ce pajj fOCTaB/ba Ha CPIICKOM je3UKy, Kopuctu ce Serbian, cyrillic mmm
Serbian, latin. TexcT Tpe6a a Oy/e OTKyI[aH JBOCTPYKUM IIPOPEIOM I INMPOKUM MapriHama. Cse
cTpaHuiie Tpeba fa 6yny Hymepucate. Ha HacloBHOj cTpaHy MOTPOHO je HABECTH HACIIOB pafa,
VIME I IIpEe3NMeE ayTOpa, 3BabE ayTopa, I/IHCT]/[TyLU/ij, MECTO I KOHTAKT agpecy (CHCKTPOHCKY n
HOLITAHCKY) ¥ MHCTUTYLHje 1 ayTopa. EnekTpoHcKa afpeca ayropa 6uhe 06jaB/beHa y 4acOMICY.

Tabene - Taberne 6u Tpedano ga 6yRy OTKyLiaHe JBOCTPYKVUM IIPOPEIOM, CBaka Ha OCEOHO]
CTpaHu, 0O3Ha4YeHe 6pojeM, ca HACTIOBOM KOjI1 MX jacHO objanrbaBa. Objainmera Tabena Tpeba ga
6yny HeBeneHM Ha Toce6HOj ctpauy. llIuprHa Tebene He cMe MpenasuTy 12 .

Ipaguuxu npunosu - [padguuky IpuIosu ce JOCTaB/bajy y HoceOHNM ¢ajoBuma, 06eesxeHn
BE/TMKIM CTIOBMMA, Ca CUMOO/IMMA 11 ¥ CaITIaCHOCTY ca THIIOM KopuinheHor Tekcta. Tpeba nsberaBatu
JIMHUje ¥ CeHYera Koja HICY HeolxonHa. Hacmosy, nerenpe nam objalimerba Koja Ipate rpaguike
npuore Tpeba ga 6y;y HaBefleH! Ha TOCe6HOj cTpaHu. Pesonmynuja AUTHTaTHNX CIIMKA MOpa /i
6yne HajMambe 300 dpi. Y TekcTy Tpeba 06enesxuTy Ipu6mmKHy Ho3uiujy ofpehenor rpaduaxor
npwiora. lllupyuHa rpaduykor npuora HecMe IpenasuTu 12 nm.

Ancmpaxm - Aucrpaxt Tpe6a fia je nyxuse o 1.400 3HakoBa (c mpasHum Mectima). ObjaBmyje
ce Ha Tpy jesuka (Mabapcku, CPIICKM 1 €HITIECKN ), @ TIPMIaKe Ha IBa Ha4MHa:
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(1) Ha HOYETKY pajia Ha je3UKY Ha KOMe je IIMCaH TEKCT, (2) MCIIOX TOra Ha €HITIECKOM je3UKY.
HaBopu ce Hac/IoB paja, Me 1 IIpe3yMe ayTopa. ALICTPaKT Tpeba Aa cagpxxiu crefehe enemenre:
3HaYaj U KOHTEKCT IpobyeMa, IIM/beBH, Y30paK, MeTOfe, Pe3yNTaTH, 3aK/bylM U Iefjarolke
MMIUIMKALje.

Kmwyute peyu - et K/byIHUX pednt Ha je3UKy IIPUIOKEHOT Pafia, a IOXKeE/BHO je 1 Ha Mahapckom
U €HITIECKOM.

Pegpepenuye - Crincak pedepeHun Tpeba OTKyLATH Ca ABOCTPYKMM IPOPEFOM Ha KPajy TEKCTA.
ViMeHa cBMX ayTOpa KOja ce HaBOJie Y MUCTH pedepeHIM 1 Y 3arpajjaMa y TeKCTY WIAHKa, NIy
Ce YBeK Ha UCTY HAYMH.

VIMeHa CTpaHNUX ayTOpa y TEKCTy Ce HAaBOAe Y OPUIVHAY VN Y CPIICKO] TPAHCKPUIIIIVI -
(bOoHeTCKUM NHcambeM Npe3JIMeHa, a 3aTUM Ce Y 3arpajy HaBofie OHAKO KaKo je HaBe[leHO Y U3BOPY
KOjI1 Ce HaJIasy y CIUCKy pedepeHIy Ha Kpajy TEKCTa, y3 TORUHY ITyO/IMKOBama paja: [Injaxe
(Piaget, 1975). HaBobeme Bue ayTopa y 3arpajy Tpe6a ypemuty andabeTcku a He XpOHONTOIIKY
(Krnjaji¢, 1996; Maksi¢, 1998; Sevkusi¢, 1997). Axo cy aBa ayTopa, y 3arpajiu ce HaBofie 06a
(Pavlovi¢ i Sefer, 1995). Ykonuko je Buule Off Ba ayTopa, Y 3aTPajiit Ce HABOIM MPe3UMe PBOT
ayTopa u ckpahennua u cap. wn et al. Ha npumep, ymecro (Joksimovi¢, Mirkov, Polovina,
Spasojevi¢, 1996) nanmcaru (Joksimovic i sar., 1996).

Crucaxk pedepeHI HaBOAM ce Ha Kpajy pafa. Crmcak Tpeba fa 06yxBati cBe pedepeHiie
Ha Koje ce ayTop 03Bao y pany. He Tpeba somaBaty pedepeHiie Koje HUCY IOMEHYTE Y TEKCTY.
Pedepentie ce HaBofe a30YIHUM PENOM I10 IIPe3VMEHMMa ayTopa.

(a) Pedepentie y kmusu Tpeba fa campixe mpesyuMe ¥ MHULMjajle ayTOpa, TORUHY U3farba,
HAC/IOB KibMre (Kyp3uBOM), MECTO M3fiama u nsfasava: Maksié, 5. (1998): Darovito dete u Skoli.
Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja.

(6) ITornasmpe y KIBM3W naBopu ce Ha cinepehu Haumn: Lazarevi¢, D. (2003): Udzbenik i
uvazavanje razli¢itosti: oslonci u kritickom i kreativnom misljenju; u J. Sefer, S. Maksi¢ i S. Joksimovié
(prir.): Uvazavanja razlicitosti i obrazovanje. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja, 40-70.

(B) YnaHak y yacomucy Tpeba fja caip>Ku Ipe3uMeHa CBMX ayTOpa ¢ MHULMjaIMMa, TOIVHY
U3[jamba y 3arpajy, HACIOB WIAHKA, IIYHO MMe Jacomuca (Kyp3suBOM), BOTYMeH U CTpaHMUIIE:
Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational psyhology, British,
Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(r) Web oKyMeHT - HMe ayTopa, TOAMHa, Ha3UB JOKyMeHTa (Kyp3MBOM), JaTyM Kaja je cajT
nocehen, VHTepHeT afpeca cajra: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000
from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Axo ce jefjaH ayTop HaBOJH BMIIe ITyTa, HABOAM Ce II0 pefocieny (TOfMHN) Iy6IMKOBaba
pedepenrie. AKo uMa Bulile ayTopa, pedepeHIia ce HaBOAM IpeMa Ipe3uMeHY IPBOT KoayTopa
anmy CafipKi TIpesVMeHa ¥ MHMIMjajle CBUX OCTA/INX. YKOIMKO Ce HaBOAM BUINE PajioBa MCTOT
ayTopa y jefHOj ToAyHM, TpeOa X O3HAYUTU CTIOBUMA a, b, ¢: (19973, 1997b).

HaBoDeme Herry6nukoBanux pagoa (pe3nmea ¢ HAYIHUX CKYIIOBA, PYKOIIMCH, Ma- TUCTAPCKI
Ppafi, JOKTOPCKM pajl ¥ CI1.) Hifje OXKe/bHO: YKOMMKO je TAKBO HaBODere HeOIXOHO, Tpeba HaBeCTH
LITO IIOTITYHMj€ MOIATKe.

Dycrome u ckpahenuye - Oycuore u ckpahennie Tpeba nsberaaru. PycHore cagpxe
caMo JIOflaTHI TeKCT (KOMeHTap), a He 6ubnuorpadcke pedeperue. Ce ckpaheHnie HaBefeHe
y Tabenama u rpadpudKuM Ipuio3uMa Tpeba a 6yay objauimeHe.

Mehynapoonu cmandapou - 3a cBa Mepera KopucTe ce MehyHapoIHM CTaHAAP/M, 3a0KPYKeHU
Ha [IPaKTUYHE BPENHOCTH Ifie TOJ je TO IIPUMepEHO (Ca IOKAaTHIM eKBYBA- IEHTVIMA Y 3arpaf).
Mebynapopuu cTangappu ce Takobe ogHOCe Ha Kopuiihere CTa- TUCTUYKMUX ITOKa3aTesba KOji
Tpeba 1a IIOTKpeIle U WIYCTPYjy TBPAIbE Y TEKCTY.

Hoseona 3a yumame - Aytopu cy 06aBe3HM a mpy6aBe MMCMEHY JO3BOJTY 3a ITyO/IMKOBambe
myraykux mmrara (mpeko 350 3HaKOBa), WIyCTpalLyja T/, 3a KOje HeMajy ayTopcka npasa. [Toce
IIUTaTa y 3aTPajiy ce HaBOJY IIpe3uMe ayTopa, TOAMHA M3Jamba U CTPaHNUIIA.

Hooamnu nodauu - logaTHM IORALY KOjU Cy WIYCTPATUBHU 3a TEKCT WU IPELCTaB/bajy
[OKa3HY MaTepujaj a MpeobUMHM Cy 3a 06jaB/byBarbe (HYMepUUIKY ORI, KOMIjYTEPCKN
IIporpaMy, KOMIUIETHUjU IIOJAIM O CTyAjaMa CIydaja i eKCIepYMeHTaTHUM TeXHIKaMa) MOTY
Ce IIOC/IATY YPETHUKY, 3ajefHO Ca PajioM, Pafy CUMYITAHOT OLieIbUBAIba.
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Aymopcka npaéa - [Ta 61 ce ayTOpy ¥ 9aCOIINC 3aIITUTIIN Off HeoBamheHe penpo- AyKiuje
paznoBa, YausepauteT y Hosom Cany Yunte/bcku dpakynter Ha Mah)apckoM HACTaBHOM je3UKy
y Cy6oruiim 3afip>kaBa ayTOPCKO IIPaBO Kao M3/aBay, y3 HAIIOMEHY Ja ayTOPYU MOTY fia KOPUCTe
COIICTBEHM MaTepujas Kaj Tof >Kele U TO 6e3 [O3BOJIe N3faBada.

INSTRUCTIONS TO AUTHORS

Evkényyv, the peer-reviewed journal of the Hungarian Language Teacher Training Faculty is a
collection of professional articles that publishes original research papers in the field of humanities.
The basic criteria of paper evaluation are the following: objectivity, precision as well as the
predictability of its educational aspects. Our main goal is to address a wide range of audience
(researchers, university lecturers, fellow colleagues, in-service and pre-service teachers and pre-
school teachers) as well as to provide the opportunity for professionals to publish their papers. For
the purpose of authentic scientific co-operation, one third of the publication will comprise studies
originating from external institutions. We kindly request our candidate authors to contribute to
our journal with their valuable work.

Language use — Papers can be published in Hungarian, Serbian and in other world languages.
Each manuscript must contain a Hungarian, Serbian and English abstract.

Length - The maximum length can be 30,000 characters (including space and bibliography/
references). Only in exceptional cases can the paper be of maximum 50,000 characters length (for
instance, introductory papers). Editors are allowed to publish longer papers if the importance or
preciseness of the research justifies that.

Paper review — Each manuscript is evaluated by two peer reviewers. Either the authors’
identities or the reviewers’ identities are anonymous. Any kind of data or information that might
refer to the author should be excluded from the manuscript (for instance, previous publications or
references of the author). Following the reviewers’ report the editorial board makes the decision
upon the manuscripts’ future publication. Upon the decision, the editorial board informs the
author within 3 months.

Submitting the paper — Authors are requested to submit their manuscripts to the following
email address: evkonyv@magister.uns.ac.rs. The submitted manuscripts will not be spent back.

Formatting - Manuscripts have to be submitted in Times New Roman, sized to 10 point
font, in Word 97-2003 version. Serbian Cyrillic and Latin scripts are both welcome. Pages must
be numbered. The title page has to contain the following: title, author, scientific title, workplace,
affiliation, institution, place, contact information of the author (electronic and postal address,
too). The email address of the author will be published in the journal. Tables — All tables should
have a double spaced caption and each table should be on separate pages. Explanations regarding
tables should also be on separate pages. In case of more tables each has to be numbered. Each
table has to have a clear title and reference to the table within the body of the text. The width of
the table cannot exceed 12 cm.

Graphic appendices — Graphic appendices should be enclosed in a separate file (in capital
letters) and in accordance with the manuscripts’ formatting. Appendices cannot contain underlined
text or shadowing. Titles regarding graphic appendices should be on separate pages. The pictures
have to be enclosed in separate files and their minimal resolution should be 300 DPI. The author
should also enclose instructions regarding the position and status of the graphs. The maximum
width of the graphic appendix is 12 cm.

Abstract — Abstracts must be limited to 1400 characters including space. They have to be
published in three languages: Hungarian, Serbian and English. The paper also must contain an
abstract in which language the paper is written (at the beginning of the paper before the English
abstract). The abstract should contain the importance of issues discussed in the study, the process
of research, its goal, methodology and results as well as its consequences or pedagogical relevance.

Keywords — At the end of the abstract 5 keywords should be provided.

References, bibliography — The references at the end of the study should be double-spaced. The
study should contain the cited authors’ names in the same manner between brackets. The names of
foreign authors (in case of Latin alphabet) should appear in their original forms, in case of Cyrillic
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alphabet in their phonetic forms; in the latter case the original form of the name should also be
contained with the year of publication: (Piaget, 1975). In case of several authors the name should
be listed alphabetically and not in time order of publication (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002;
Meész6ly, 2002). In case of 2 authors, both names should appear (Falus and Golnhofer, 1989). Should
a cited study/book/etc. have more than 2 authors, the name of the first author should appear in
a bracket followed by the shortened version of the names of the rest of the authors. For instance,
instead of (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) (Féris Ferenczi and others, 2003).
The bibliography should be placed at the end of the study containing all the names cited and
referred works within the text. The bibliography should not contain elements that are not included
by the study itself. The bibliography should be arranged alphabetically. (a) The bibliography must
contain the surname and first letter of the authors’ first name as well as the work’s year, place of
publication and the publisher. (b) Example: Szilagyi, Zsofia (1998): ,, Aranysarkany: arany + sar”:
Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szabd, Erné - Szegedy Maszak, Mihaly (ed.): Tanulmdnyok
Kosztoldnyi Dezsorél. Budapest: Anonymus, 92-105. (c) If the cited work appeared in a journal
the item in the bibliography should contain the surname of the author and the first letter of the
author’s first name, the year of publication in brackets, followed by a colon, the title in italics, the
issue number of the journal and page numbers. For example: Plomin, R. & S. O. Walker (2003):
Annual review: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology,
73, 3-15. (d) In case of internet references the author’s name should be listed, with the year of
publication followed by the website title in italics as well as the date of the website visit and the
complete address of the website (link). For example: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, their name should be listed in timely
order of their publications. If a book has more than one author, the list should start with the first
co-author followed by the first letter of the rest of the authors. If more works are cited from the
same author published in the same year, they should be differentiated from each other by letters.
Un-published texts, studies should not be cited. Should this not be avoidable as much information
as possible should be provided about the author and the text.

Footnotes and abbreviations - Footnotes and abbreviations should be avoided. Footnotes should
contain only remarks, added texts, they should not contain citations. The tables and graphs should
be contained by the appendix. Abbreviations in illustrations should be explained and elaborated.

International standards — All measures should be in accordance with the internationally
accepted and used standards. Roundings should follow the scientifically accepted principles. The
applied statistical data should be used in accordance with the international standards.

Citation - In case of a citation longer than 350 characters (from an author whose citation rights
are reserved), the author who is submitting their paper should also provide a written approval from
the author whose words are cited in the paper. Following the citation, the cited author’s name, the
year of publication and page numbers should be listed.

Appendices — Appendices that form the integral part of the paper and are vital for its proper
interpretation (such as, statistical data, computer programs, experimental documents) can be
submitted to the editor, in enclosed form, for oral evaluation.

Authors’ rights - In protection of authors’ and publication rights, the University of Novi Sad
Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language in Subotica follows the laws protecting
authors’ rights, with the exception that the authors who published in the Evkonyv can use their
own publications without any restrictions.
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